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RESUMEN

A LA DERECHA DE LA CURVA NORMAL: COEFICIENTE INTELECTUAL
SUPERIOR, ADAPTABILIDAD SOCIAL Y BULLYING

Autor(es)
Guaramato Palacios, Ana Lourdes - anaguaramato@gmail.com
Sanchez Cortez, Samantha Veronica - samvsc@gmail.com

Tutor(a)
Zavarce, Patricia — patzavarce@gmail.com

Caracas, 01 de Noviembre de 2016

Esta investigacion se plante6 como objetivo describir y comparar los
procesos de adaptabilidad social y bullying en nifios en edad escolar entre 9
y 12 afios con Coeficiente Intelectual (Cl) Superior y Promedio. Siendo un
trabajo no experimental, descriptivo-comparativo, se midieron las variables
adaptabilidad social y bullying a través del Test Autoevaluativo Multifactorial
de Adaptacion Infantil (TAMAI) y el Test de Acoso y Violencia Escolar (AVE)
respectivamente. La muestra estuvo compuesta por 20 individuos, de los
cuales 10 cumplieron la condicién de un CI igual o superior a 120, y los 10
restantes con la condicion de un Cl promedio ubicado entre 90 y 110. Los
aportes de este trabajo benefician directamente el area de la psicologia
educativa, dada la investigacion de los procesos de adaptabilidad social y
bullying en nifios en edad escolar. Adicionalmente supone un aporte
institucional y social tanto para el Proyecto Orbita CI-130, como para los
padres, representantes y figuras significativas en la vida de los nifios con CI
superior, en cuanto a la atenciéon y orientacion de la actuacion de estos nifios

en dichos procesos.

Palabras Clave: Cl superior, Cl promedio, inteligencia, adaptabilidad,

bullying.
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INTRODUCCION

A principios del siglo XX, la diversidad de concepciones en torno a la
inteligencia empieza a consolidarse, a partir del método de evaluacién
objetivo desarrollado en 1905 por Binet y Simon para poder diferenciar a los
alumnos que tenian dificultad en el aprendizaje de aquellos que no. Un
segundo método surge con la traduccion y publicacion de la Escala de
Inteligencia de Stanford-Binet, siendo hasta su Ultima revision en 1986 el
baremo de comparacion para todas las escalas de inteligencia (Pefia, A.
2004). Como consecuencia de estos métodos, aparece una medida llamada
Cociente Intelectual (Cl) como representacion de la capacidad intelectual de
los individuos. Secadas (1999, citado en Pefa, 2004) afirma que es por el
Cl, que las pruebas antes mencionadas se han reconocido como los
instrumentos principales para determinar las diferencias intelectuales entre
las personas, siendo luego las pruebas psicométricas la apertura a las
investigaciones sobre las diferencias en la inteligencia. Mas tarde esta
concepcion sobre el Cl es considerada soOlo una parte de la capacidad
mental, surgen entonces dos posturas en donde una de ellas considera la
inteligencia como un fendmeno general, y la otra la considera como una
interaccion de diversos fendmenos que trae como consecuencia distintas

capacidades relacionadas entre si (Pefia, 2004).

Esto, segun Pefia (2004), despierta el interés por el estudio de la
inteligencia superior. Para la primera mitad del siglo XX predominé el criterio
psicométrico para la identificacion de individuos superdotados, sin embargo
para la década de 1940 se empezaron a sefalar las limitaciones de los tests
de inteligencia para identificar a personas con inteligencia superior, lo que
para 1950 termin6 por impulsar la investigacion y el andlisis de otros factores
tales como personalidad, creatividad, afectividad y autoconcepto entre otros.
Castejon (1997, citado en Peia, 2004) define la superdotacion como una

combinacion de caracteristicas multidimensionales. Asi mismo Pefa (2004)
1



sefiala que el Modelo Diferencial de Superdotacion y Talento propuesto por
Gagné (1999):

“... presupone que las habilidades naturales o aptitudes son la
‘materia prima’ para el desarrollo del talento. Tales habilidades pueden
permanecer como potencialidades sin traducirse en talento. El desarrollo del
talento se produce cuando el sujeto se compromete con el aprendizaje
sistematico, con su preparacion y con la practica, y se ve favorecido o
entorpecido por dos tipos de catalizadores: intrapersonales (fisicos y
psicolégicos) y ambientales (entorno, personas, intervenciones vy

acontecimientos).”(p.35)

La Directora General de Educacion Especial del Ministerio del Poder
Popular para la Educaciéon (MPPE) John (2013, citado en Marin y Hellmund,
2014) se refiere a las personas superdotadas o con inteligencia superior
como “individuo social sobresaliente”, definiéndolo como aquél que participa
de forma protagodnica y corresponsablemente en la sociedad con la que se
siente comprometido “... manifestando potencialidades que evidencian altos
niveles de desarrollo en una o en varias esferas de la actividad

humana.”(p.2)

En cuanto a personas con inteligencia superior, Soriano (2008) sefiala
gue en estudios realizados en referencia a la adaptacion socio-emocional de
alumnos con altas habilidades, se encuentran discrepancias con respecto al
grado en que éstas personas tendrian mayor predisposicion para presentar
problemas sociales y emocionales. Mientras algunos autores sefialan que
los alumnos superdotados tienen predisposiciéon a tener dificultades socio-
emocionales; otros autores afirman que no hay tal grado de dificultad. Webb
& Reis y Renzulli (1993; 2004 citado en Soriano, 2008) plantean que por lo
general los alumnos con altas habilidades se adaptan tan bien como el resto

de alumnos de su misma edad, sin embargo muchos de ellos pueden



enfrentarse a situaciones que implican riesgos para su desarrollo socio-
emocional.

Por otra parte Fajardo et al. (2015) sefialan que el acoso escolar es
una forma de agresion dafina y perjudicial que afecta el bienestar
psicoldgico y social de quien lo sufre, definiéndolo como una conducta de
persecucion fisica y/o psicolégica de un alumno contra otro. Asi mismo los
autores sefialan que la socializacion puede constituirse como un factor de
proteccion o de riesgo en la aparicion del bullying, siendo ésta percibida
como importante en la conformacion social de la infancia y la adolescencia.

Por todo lo anteriormente expuesto se puede decir que si bien hay
diversas investigaciones que tratan de relacionar el nivel de inteligencia con
la adaptabilidad social, no hay resultados concluyentes en el area, puesto
gue existen estudios que indican que los individuos con inteligencia superior
se adaptan tan bien como cualquier otro, asi como estudios que sefialan que
estas personas estan predispuestas a no tener buena adaptabilidad
(Soriano, 2008).

Es por ello que la presente investigacién se propuso en primer lugar,
describir los procesos de adaptabilidad social y bullying tanto en nifios con
un ClI igual o superior a 120, como en nifios con un Cl promedio entre 90 y
110, para luego comparar dichos fenbmenos en ambos grupos. Asi, y
estando compuesta por 5 capitulos; en el Capitulo | correspondiente al
planteamiento del problema, se hizo referencia a los antecedentes que
guardan relacion con el tema de investigacion, planteando la pregunta de
investigacioén, su justificacion y los objetivos. En el Capitulo Il se desarroll6 el
Marco Teorico, en donde se describieron diversas teorias y se aportaron
definiciones conceptuales sobre los fenomenos de interés, es decir, la
inteligencia, la adaptabilidad social, y el bullying. En el Capitulo Il se
describié el método que guio el estudio. Se desarroll6 el tipo y disefio de la
investigacién, se definié la poblacion y muestra, y se describieron las

variables que sustentaron el trabajo. Asi mismo se describieron las técnicas



e instrumentos de recoleccion de datos, el procedimiento y la técnica con la

gue se analizaron los resultados.

El V y dltimo capitulo contiene las conclusiones, limitaciones y

recomendaciones sugeridas al concluir la investigacion.



CAPITULO |: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

I.1 Antecedentes y pregunta de investigacion

Gross (2004) plantea que durante un largo tiempo han existido
diversos autores tales como Piaget, Binet, Terman o Wechsler, que desde su
perspectiva tedrica le han dado a la inteligencia diferentes significados y
variadas definiciones. Asi mismo afirma que la inteligencia no es solo de
interés en cuanto a investigaciones académicas, pues ésta influye sobre la
vida de las personas en distintos contextos. En este sentido, existen diversos
puntos de vista alrededor de la inteligencia: el enfoque psicométrico
representado por Spearman, Burt y Vernon entre otros autores, se centra en
la mediciébn de las diferencias individuales a través de pruebas de
inteligencia que miden el Coeficiente Intelectual (Cl) de los individuos,
mientras otra mirada representada por Sternberg y Gardner basada en el
procesamiento de la informacién, plantea una alternativa para las posturas

anteriores.

Para Piaget (1979), la inteligencia es un sistema de operaciones, un
estado de equilibrio dinamico que logra la persona cuando puede lidiar
adecuadamente con los estimulos ambientales. Gardner (1993) por su parte,
define a la inteligencia como una habilidad que es importante y necesaria
para la resolucion de problemas y también, para la elaboracion de productos
que de importancia en un contexto cultural o en una comunidad

determinada.

Gottfredson (1994), establece que la inteligencia puede definirse
como la capacidad mental general que implica la habilidad de razonar,
planear, resolver problemas, pensar de manera abstracta, comprender ideas
complejas, aprender rapidamente y aprender de la experiencia. De igual
forma, Wechsler (1958), expresa que la inteligencia es la capacidad que

tienen las personas para comprender su entorno y el conjunto de recursos
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con que cuenta para afrontar los retos que se le presentan. Una definicion
mas actualizada y amplia la propone Ardila (2011), indicando que la
inteligencia supone un conjunto de habilidades tanto cognitivas como
conductuales, que permiten una adaptacion eficiente al entorno, en donde se
toma en cuenta la capacidad de resolver problemas, de planear, el
pensamiento abstracto, la comprension de ideas complejas y el aprendizaje.
No se habla de conocimientos o habilidades especificas, sino de una
habilidad cognitiva general, conformada por diversas capacidades

especificas.

Por otro lado, Binet (1896; citado en Hergenhahn, 2011), proponia
que los individuos diferian en el ambito intelectual, realizando esta
afirmacion a partir de una lista de variables en donde las diferencias mas
importantes pertenecian a procesos complejos de alto orden que variaban
segun la edad; entre otros, han intentado buscar respuesta a las

interrogantes sobre la inteligencia y su naturaleza.

En cuanto a la inteligencia superior o superdotacién, se puede
destacar que existen diversos modelos de superdotacion. Para algunos
autores esta se define en funcién a la superioridad intelectual, como es el
caso de Terman (1925), el cual refiere que las personas con superdotacion
poseen capacidades superiores a las normales o esperadas para su edad.
Por otro lado, se encuentran las definiciones que toman en cuenta las
diversas capacidades humanas donde exista una superioridad, resaltando
en este sentido, la creatividad como algo importante en la superdotacién. En
este orden de ideas, se puede destacar el modelo de Renzulli (1978; citado
en Mirandés, 2001), el cual establece que la superdotacion se puede
encontrar en la interaccion de tres factores: Las capacidades generales por
encima de la media, altos niveles de compromiso con la tarea, y altos niveles

de creatividad.



De igual forma, Marland (1972), expresa que los nifilos superdotados
son aquellos que son capaces de lograr un alto nivel de desempefio en
habilidades y aptitudes solas o combinadas, habilidades intelectuales
generales, una aptitud académica especifica, un pensamiento creativo-
productivo, en habilidades de liderazgo, una aptitud para las artes visuales y
de ejecucion y habilidad psico-motoras.

En Venezuela, la Fundacion Motores por la Paz lleva a cabo el
Proyecto Orbita CI-130, en el cual se realizan evaluaciones masivas en
determinados momentos del afio, determinando el CI de nifios vy
adolescentes que aspiran ser seleccionados para formar parte de la
fundacién. Este proyecto busca potenciar las condiciones necesarias para
desplegar las habilidades de estos niflos y adolescentes, y desde el afio
2011 se ha encargado de brindar atencion a esta poblacion, siendo desde
entonces la Unica organizacion dedicada a esta tematica en Venezuela. Asi
mismo, el objetivo de Orbita CI-130 es lograr que estas personas con
habilidades sobresalientes puedan integrarse de forma plena en diversos
ambitos tales como el hogar, el escolar o el social, desarrollando plenamente
su potencial entendiendo y aceptando sus diferencias, ventajas Yy

desventajas garantizando siempre su crecimiento personal e intelectual.

Existen diferentes estudios que refieren la relacion entre la inteligencia

superior, y las posibilidades de adaptabilidad social satisfactoria.

En este sentido, en funcidn a la adaptacion, Lewis, Cuesta, Ghisays y
Romero (2004), exponen gque la adaptacion es la capacidad o incapacidad
humana para modificar su conducta en respuesta a las cambiantes
exigencias del ambiente, tanto en lo personal, como en lo social. Por otra
parte, Hernandez y Jiménez (1983), consideran la adaptacion como un
criterio operativo y funcional de la personalidad, en el sentido de que recoge

la idea de ver hasta qué punto los individuos logran estar satisfechos



consigo mismos, y Sus comportamientos son adecuados a los

requerimientos de las distintas circunstancias en que tienen que Vivir.

Se asume en general, que los niveles cognitivos altos implican una
mejor comprension social, pero esto no siempre es asi. En este sentido, se
destaca que existen posturas contrapuestas en funcién a la adaptacion

social en nifos con inteligencia superior.

Rodrigues y De Souza (2012), exponen que es comdn que los nifios
superdotados buscan a personas que son de mayor edad o que posean mas
conocimientos para compartir pensamientos e ideas, y por esta razon, estos
nifos no encuentran amigos de su misma edad. Por otro lado, cuando ellos
ingresan en clases o a lugares en donde se encuentran con pares con
intereses semejantes, la adaptacion de estos nifios superdotados y su ajuste

social ocurren casi automaticamente.

Garcia y Abaurrea (1998), expresan que tener un buen nivel
intelectual significa tener también una buena adaptacion psicolégica y social,
debido a que estos nifilos serian maduros y mantendrian excelentes
relaciones con sus comparieros Asimismo, Alvarez (1999) expone que se
encontré que existe una relacién positiva entre alta inteligencia y buenas

relaciones sociales.

En contraposicion a lo antes mencionado, se expone que la
adaptacion social, el caracter y la personalidad del individuo podrian
depender del nivel de la capacidad intelectual. En este sentido, los nifios con
C.l. mayor a 180 tendrian mayores dificultades en cuanto a relacién social,
se aislaran porque les es muy complicado comprender y ser comprendido
por los demas. En cambio, con un C.I. alrededor de 140, se integraran mas
facilmente al grupo y algunos de ellos destacaran como lideres (Coriat,
1990). En cualquier caso, Brito y Mendoza (2016) afirman que la mayoria de
las investigaciones en el campo de la superdotacién se han centrado en las
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habilidades intelectuales, haciendo poco énfasis en lo referente a aspectos
emocionales del nifio superdotado, siendo estos parte esencial en su
desenvolvimiento individual y social. A lo largo del tiempo se han
desarrollado teorias contradictorias en relacién a las emociones, rasgos y
sentimientos que suelen caracterizar a los niflos superdotados, por un lado
hay autores que refieren que estos individuos no presentan diferencias
emocionalmente significativas con respecto a aquellos que poseen un nivel
de inteligencia promedio, y por otro lado otros autores exponen que estos
nifios tienen caracteristicas emocionales distintas a las de sus pares no

superdotados.

En funcién a lo planteado anteriormente, Fernandez y Pinto (1989)
exponen que los problemas y las inadaptaciones de los nifios con altas
capacidades se relaciona con el Cl que éstos posean, en este sentido,

mientras mas elevado sea, existe un mayor riesgo de desajuste social.

Gotzens (1993; citado en Garcia y Abaurrea, 1998), expone que el
ajuste al entorno social y los rasgos de personalidad se dan de forma
independiente de la configuracién intelectual. Por lo que no se puede
concluir que exista una relacién entre capacidades intelectuales y factores
relacionados al ajuste emocional y psicosocial. En este sentido, un nifio con
altas capacidades no tiene porqué ser un individuo con desajustes

emocionales y dificultades en la adaptacion social.

En consonancia con esto, otro concepto relacionado y fundamental en
esta investigacion proviene del anglicismo bullying, el cual popularmente es
utilizado para referirse al acoso escolar, se refiere a un comportamiento
violento que en sus distintos matices es visto por las ciencias sociales como
un fendmeno psicosocial en donde hay un agresor que ataca de forma
injustificada y sobretodo persistente a otro individuo causandole dafios
fisicos, psicologicos o morales (Ortega, Del Rey y Mora-Merchan, 2001).
Estos autores destacan la importancia de hacer una distincion entre la
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agresividad como componente basico de la conducta, y los componentes de
adaptacién social que se acercan mas a la violencia interpersonal o
agresividad injustificada. En este dltimo punto, afirman que la violencia
interpersonal se da con bastante frecuencia entre personas con estatus
social distinto, como resultado de un desequilibrio de influencia social o del
abuso de poder del agresor. En cualquier &mbito en el que se de ésta
conducta injustificada, la indefension de la victima esta ligada a la posicion
de poder del agresor, sin embargo cuando el caso del abuso se da entre

iguales, Ortega et al. (2001, p.98) lo definen como:

El ejercicio agresivo fisico, psicolégico o social mediante el cual una persona o
grupo de personas actla o estimula a la actuacién de otros contra otra persona o
grupo, valiéndose de las ventajas sociales que le proporciona su situacion fisica,

psicolégica o social.

Aun cuando el bullying data del siglo XIX, no es hasta la década de
1970 cuando de la mano del profesor Dan Olweus empieza a estudiarse de
forma sistematica este fendmeno, ahondando en la naturaleza del bullying y
sus efectos en las escuelas escandinavas (Paredes, Alvarez, Lega, Vernon,
2008). Para 1980 y 1990, los estudios preliminares hechos por el profesor
Olweus fueron realizados también en diversos paises del mundo,
confirmando la existencia del bullying en proporciones mas o menos iguales

independientemente de la diversidad étnica y cultural (Paredes et al. 2008).

Se habla de violencia entre iguales cuando éstos hechos se suceden
en el marco de las relaciones sociales de pares, connotadas social y
moralmente como relaciones igualitarias (Ortega et al. 2001). En contraste,
Cerezo (2001), toma en cuenta la agresividad como caracteristica estable de
la personalidad, y ciertas variables asociadas a determinadas conductas (por
ejemplo la tendencia de los agresores a la psicopatia, o de las victimas a la
introversion) para definir el bullying como una forma de conducta agresiva
gue se manifiesta entre los escolares, caracterizada por ser intencionada,

perjudicial, y persistente.
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Ortega et al. (2001), entendiendo este fendbmeno realizan diversas
afirmaciones: La violencia interpersonal es un fendmeno psicosocial mas
que soOlo psicoldgico, con implicaciones del contexto social en el que se
encuentran los individuos y un alto alcance para la educacion. También
supone una dindmica de juego de roles ma&s que un comportamiento
individual, ya que necesita el mantenimiento de los papeles y actuaciones
sociales. Se considera un fenémeno cultural que ha perdido en gran parte su
justificacion biologica, pues sus actores no se comportan en funcion del
mantenimiento de la vida o de la lucha por la supervivencia, al contrario se
trata de un comportamiento injustificado. Ademas, se trata de un fenébmeno
educativo que compromete las finalidades y los procesos de ensefianza-
aprendizaje, dificultando los objetivos que tiene la escuela de lograr el

desarrollo intelectual, social y moral de los escolares.

Sosnoski (2008), en su investigacion del chalequeo en el contexto
Venezolano, encontré que a este fendmeno se le atribuyen situaciones de
rechazo y exclusién escolar, las cuales se refieren como similares en otros
grupos culturales. El chalequeo es equivalente entonces al bullying, siendo
utilizado y definido por los jovenes como vacilar o hacer burla de algo o de
alguien; en conjunto con el aplique entendido como molestar excesivamente

y de forma continua a una persona.

Paredes et al (2008) afirma que el ser agredido por los pares esta
significativamente relacionado con bajos niveles de bienestar psicologico y
ajuste social, niveles altos de estrés psicologico y una variedad de sintomas
somaticos. De igual forma indica que las victimas son percibidas como
inseguras, con pocas habilidades sociales, pocos amigos, y presentan
ansiedad, depresion y deseos de no asistir a clases como consecuencia del

bullying.
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Segun el Centro de Atencion al Talento (CEDAT, 2014) los nifios con
inteligencia superior, son mas susceptibles a sufrir bullying, debido a que,
estos nifilos poseen intereses y habilidades que son diferentes a las de los
nifos con inteligencia promedio, por esta razon, son rechazados y sufren
discriminacion por ser distintos a los deméas. De igual forma, en diversos
estudios realizados, Peterson y Ray (2006), obtuvieron que los nifios con
superdotacion poseen una particular vulnerabilidad al bullying, lo cual les
genera una gran angustia. Y esto puede generar como consecuencia un

posible aislamiento social y una tendencia a la introversion.

A modo de resumen se puede decir que hay una gran diversidad de
investigaciones que por un lado sefialan por ejemplo, que la adaptabilidad o
el ajuste social nada tiene que ver con la inteligencia; y por el otro afirman
contundentemente que quienes tienen mayor inteligencia son mas
susceptibles a sufrir de bullying y por tanto, tener graves consecuencias
emocionales, entre ellas, el desajuste social. Ante la disparidad e
incongruencia encontrada, y la poca evidencia empirica que sustente una u
otra posicion, para los efectos de la presente investigacion se propone
describir y comparar la adaptabilidad social, asi como el bullying en nifios
con inteligencia muy superior del proyecto Orbita CI-130, y nifios con
inteligencia promedio, tomando en cuenta la adaptabilidad en sus

dimensiones personal, social y escolar; y el bullying en el area escolar.
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.2 Justificacion de la investigacién

A lo largo del tiempo se ha podido evidenciar el interés de los
investigadores en conocer mas sobre los fenbmenos que inciden sobre el
comportamiento de las personas con Necesidades Especiales. Asi mismo,
se aprecia como tradicionalmente las investigaciones y los estudios se
enfocan en aquellos nifios y/o adolescentes que se sitian por debajo de lo
esperado, por debajo de la norma, sugiriendo asi un déficit en su
funcionamiento en comparacién con la mayoria de las personas de su edad.
Cuando se trata de realizar una comparacion entre individuos normales o
promedio, por lo general se encuentra que esta comparacion toma como
grupo preferencial nifios con Trastorno por Déficit de Atencidn, Trastornos
Generalizados y/o Profundos del Desarrollo, y Trastorno del Espectro
Autista. Llama la atencion como el interés se desarrolla casi de forma
exclusiva en la investigacion y conocimiento de los nifios con cualquiera de
estas condiciones que los desvian por debajo de la norma, dejando de lado
gue quienes tienen su funcionamiento, especificamente intelectual, por
encima del promedio también pudieran ofrecer contrastes interesantes con

respecto a quienes tienen un Cl promedio.

Esto tiene una gran importancia ya que en Venezuela se desconoce,
por no decir que no existen, politicas educativas dirigidas a la poblacién de
jovenes con talento superior. Sin embargo, se puede decir que no se han
realizado los estudios suficientes que describan diversos procesos, tales
como la adaptabilidad social y el bullying en esta poblacion. Por esta misma
razon no hay suficientes estudios que describan cémo ocurren diferentes
procesos en esta poblacidn, entre estos, la adaptabilidad social y el acoso

escolar o bullying.

Con este referente, esta investigacion surgié como una inquietud por

saber mas sobre el comportamiento de estos nifios, ¢qué diferencias tienen
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con respecto a los nifios con inteligencia promedio, si es que en realidad

existen tales diferencias?

Con la presente investigacion se buscd generar conciencia sobre la
necesidad de atender no solo a la poblacién de nifios con inteligencia
promedio o con necesidades especiales ubicadas por debajo de la norma,
sino que ademas, puedan generarse acciones concretas para atender a la
poblacién de nifios con inteligencia superior, para que su desempefo en los
diversos entornos sea adecuado para propiciar y potenciar sus habilidades, y
que a su vez permita que su desarrollo pueda darse en un ambiente y
condiciones que le generen bienestar. A nivel mundial, el bullying
particularmente es un fenbmeno que aparece cada vez con mas frecuencia,
generando un alto impacto en la sociedad y extendiéndose a una velocidad
increiblemente rapida, sin embargo, todos los datos conocidos hasta ahora
se centran en los nifios con inteligencia promedio o con NNE, pues se sabe
que poco mas de la mitad de la poblacién estudiantil sufre de acoso o
violencia escolar. En este sentido y considerando la alta cantidad de victimas
de bullying con inteligencia promedio cabe preguntarse ¢Como sera el

comportamiento de este fendmeno en nifios con inteligencia superior?

Por el momento no ha sido posible dar respuesta a esta interrogante,
pero tomando en cuenta que entre las consecuencias asociadas al proceso
estan las dificultades de los niflos que son agredidos para adaptarse
socialmente, el estudio busco dar a conocer a ciencia cierta como es que los
nifos superdotados y con inteligencia promedio llevan a cabo este proceso
de adaptacion. En consonancia con esto la hipotesis que se plantea en esta
investigacion sugiere que a mayor inteligencia existe menor adaptabilidad

social y por consiguiente mayor riesgo de sufrir de bullying.

Partiendo de lo anteriormente expuesto, el propdsito de este estudio
apunté no solo al saber tedrico, contribuyendo a la ampliacion de los
conocimientos sobre esta poblacion tanto en el pais como en Latinoamérica,
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sino que ademas aportd en el camino de concientizar a las personas
involucradas con estos nifios, entre estos padres, docentes, hermanos,
familiares y compaferos, entre otros; de buscar la manera de poder atender
las necesidades de los nifios con altas capacidades y contribuir con su
desarrollo 6ptimo, pues es lo que al final se traduce en su actuar como
personas adultas, como ciudadanos pertenecientes a una sociedad y que
pueden con sus capacidades y habilidades, desde su propio potencial,
contribuir con el desarrollo de un pais. Asi mismo, resalta el beneficio que
esta investigacion aporta al rea de la Psicologia Educativa, puesto que, se
trabaj6é con nifios en edad escolar y se exponen temas relacionados con el
area educativa, como lo son el bullying y la adaptabilidad social en estos
nifos con inteligencia superior y promedio. Los resultados obtenidos
benefician esta area, pues se obtuvo una mayor informacién al respecto, con
lo cual se pueden tomar acciones para solucionar las problematicas
presentes, una vez conocido cOmo se presentan estos procesos y asi poder

enfrentar y buscar solucion a la problematica que los mismos conllevan.

En el caso de esta investigacion, se trabajo con los nifios con
inteligencia superior, cuya evaluacion de su coeficiente intelectual los ubica
dentro de una categoria de inteligencia superior, pertenecientes al Proyecto
Orbita CI-130, La factibilidad de este estudio se vio facilitada debido al
contacto previo de las investigadoras con el Proyecto Orbita CI-130, donde
habian trabajado previamente como evaluadoras en las jornadas de
deteccion de nifios con talento llevadas a cabo en el Instituto Venezolano de
Investigacion Cientifica (IVIC), surgiendo a partir de esta experiencia el

interés de seguir trabajando con ellos.

Este trabajo investigativo se quiso describir el nivel de adaptabilidad
social, asi como el fenbmeno del bullying o acoso escolar en nifios
superdotados o con CI superior a 120, y en nifilos con un Cl promedio entre
90-110; y realizar una comparacion entre ambos grupos para determinar si
existian diferencias significativas que en un nivel mas alto de investigacion,
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pudieran apuntar a una posible relacion entre la inteligencia, la adaptabilidad

social y el bullying o acoso escolar.

[.3 Objetivos de investigacion

[.3.1 Objetivos generales

Describir los procesos de adaptabilidad social y bullying en nifios
entre 9y 12 afios de edad con Cl igual o superior a 120, y Cl promedio entre
90y 110.

Comparar los procesos de adaptabilidad social y bullying en nifios
entre 8 y 12 afios de edad con Cl igual o superior a 120, y Cl promedio entre
90y 110.

1.3.2 Objetivos especificos

e Explorar la adaptabilidad social en nifios con inteligencia superior en
edad escolar a través del Test Autoevaluativo Multifactorial de
Adaptacion Infantil (TAMAI).

e Describir el proceso del bullying en nifios con inteligencia superior en
edad escolar a través del Test de Acoso y Violencia Escolar (AVE).

e Definir la adaptabilidad social en nifios con inteligencia promedio (90-
110) en edad escolar a través del Test Autoevaluativo Multifactorial
de Adaptacion Infantil (TAMAI).

e Determinar semejanzas Yy diferencias entre la adaptabilidad social y el
bullying en nifios entre 9 y 12 afios con inteligencia promedio e

inteligencia superior.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

II.1 Inteligencia

11.1.1 Definiciones

Durante mucho tiempo se ha escrito diversa informacion sobre
inteligencia, siendo ésta centro de atencion de multiples controversias tanto
asi, que son muchos los criterios, dimensiones y hasta perspectivas para

intentar definirla.

Pérez y Medrano (2013), sostienen que uno de los primeros
investigadores que estudido de forma cientifica la inteligencia fue Charles
Spearman en el afio 1927, afirmando que dicho investigador hizo dos
contribuciones fundamentales: La primera, de caracter metodoldgico, la
creacion del conocido andlisis factorial. La segunda siendo de caracter
tedrico, el desarrollo de la teoria bifactorial de la inteligencia. Los autores
seflalan que Spearman pudo observar como en la administracion de
diversos tests, casi siempre se obtenian resultados con correlaciones

positivas lo cual, le permitié plantearse dos hip6tesis aln discutidas:

1. Las correlaciones positivas podrian reducirse a un conjunto de
aptitudes independientes localizadas en un area cerebral especifica.

2. Dichas correlaciones podrian reducirse a un solo factor general (Q).

En cualquier caso, esto sentd las bases para el desarrollo de la
hipétesis bifactorial, teniendo un factor general (g) entendido como la
esencia del comportamiento inteligente, y factores especificos

pertenecientes a cada test.
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Si bien estos autores no le restan importancia a este factor g de la
inteligencia, afirman que en la actualidad predominan los modelos
jerarquicos, siendo estos aquellos que de igual forma reconocen la
importancia del factor g en complemento con aptitudes generales y
habilidades mas especificas, todo relacionado entre si para poder dar
explicacion a toda la variabilidad del comportamiento inteligente. En este
orden de ideas, el primer investigador en desarrollar un modelo primario de
aptitudes independientes fue Louise Leon Thurstone en la década de los
30’s, convirtiéndose asi en uno de los principales criticos del factor g; sin
embargo, en sus ultimos trabajos reconocio la existencia de un factor g pero
de segundo orden, el cual integra las inteligencias Gf y Gc, mas la
inteligencia visual (Gv), la capacidad de recuperacion (Gr) y la velocidad
cognitiva (Gs).

Tomando este trabajo como referencia, Joey Guilford entre los afios
60 y 80 obtuvo un total de 120 factores, los que después aumentaron a 150
ayudando a tener una mejor comprension de la inteligencia (Pérez y
Medrano, 2013). Estos 150 factores aparecen como el resultado de
multiplicar cinco tipos de operaciones, por cinco clases de contenido, por
seis clases de productos, a saber:

Operaciones
- Valoracion
- Produccion Convergente
- Produccion Divergente
- Retencion de Memoria
- Registro de Memoria
- Cognicién
Contenidos
- Visual
- Auditivo
- Simbdlico
- Semantico
18



- Comportamental
Productos

- Unidades

- Clases

- Relaciones

- Sistemas

- Transformaciones

- Implicaciones

Al mismo tiempo que Guilford, Cattel en 1967 genera un marco
conceptual importante en torno a la tradicion psicométrica, desarrollando la
teoria de la inteligencia fluida (Gf) y cristalizada (Gc). Aunque fue Horn en la
década de los 80 quien ampli6 esta teoria, Pérez y Medrano (2013),
destacan que por un lado Gf se evidencia en la capacidad para la resolucion
de problemas sin contar con una experiencia o aprendizaje, mientras que la
Gc se basa en el conocimiento adquirido ya sea por educacion, informacion
cultural y/o experiencia. De igual manera, el modelo planteado por Sternberg
en la década de los 80 incluye un total de tres tipos de comportamientos
considerados inteligentes:

La inteligencia analitica (resolucion de problemas)
2. Lainteligencia creativa (formulacion de nuevas ideas)
La inteligencia practica (encuentra soluciones frente a problemas

cotidianos).

Cabe destacar que mas adelante, posterior a la cuantificacion de la
inteligencia, surge la nocién de Cociente Intelectual (Cl), la cual resultd ser
relevante para explicar o justificar las desigualdades en la inteligencia desde

un punto de vista “natural”’ (Gareca, s.f.).

Uno de los criticos mas fuertes hacia el enfoque de la inteligencia
general, en opinion de Pérez y Medrano (2013), es Howard Gardner,
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tomando como respaldo su teoria de las inteligencias mdultiples la cual, sera

ampliada en los siguientes apartados.

Como se ha podido observar el abanico de teorias e investigadores
que se dedicaron al estudio de la inteligencia deja como resultado no solo un
campo fértil de estudio, sino una amplia gama de posibilidades de definicion
segun el basamento sea en uno u otro modelo, por tanto, hoy dia ain no se

cuenta con una definicién Unica de inteligencia.

[1.1.2 Tipos de Inteligencia

Gross (2004) plantea que teoricos como Thurstone y Guilford
realizaron sus estudios de inteligencia en estudiantes universitarios, mientras
gue otros como Spearman, Burt y Vernon trabajaron con nifios en edad
escolar. En ese sentido entre los tipos de inteligencia a los que se hara
mencion, se resaltaran aquellos que trabajaron con nifios, es decir, los

estudios de Spearman, Burty Vernon.

[1.1.2.1 Factor General (g) y Factor Especifico (s)

La teoria de los dos factores de Spearman afirma que en el andlisis
factorial de los resultados que obtuvieron los nifios en diversas pruebas,
dichos resultados tenian una correlacién positiva-moderada, concluyendo
que toda actividad intelectual incluye un factor general (g) y un factor
especifico (s), pudiendo atribuir la diferencia entre individuos a sus
diferencias en g; explicando por qué las personas que se desempefian bien
en determinada capacidad mental tienden a tener igual desempefio en otras

capacidades, considerandolo asi como un factor innato.
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Por otra parte, Burt y Vernon en opinion de Gross (2004) estaban de
acuerdo con Spearman en cuanto a la existencia de un factor g comun a
todas las pruebas, sin embargo creian que el modelo de dos factores
propuesto era muy sencillo, por lo que lo extendieron a los factores de grupo
mayor, definidos como lo que todas las pruebas miden, los factores de grupo
menor siendo aquellas pruebas que miden aspectos particulares en
cualquier situacion, y los factores especificos, siendo los que miden las

pruebas particulares de forma especifica.

Este tipo de diferenciacion de factores segun el predominio jerarquico
que tenga g permite la clasificacion de los nifios en cuanto a su inteligencia

en una escala innata, puesto que con g se mide la capacidad general.

11.1.2.2 Inteligencia Psicométrica, Biologica y Social

De Juan-Espinoza (1997) explica que a partir de los modelos
propuestos por Hebb y Vernon, Eysenck introduce un modelo propio de
inteligencia en el que agrupa 3 tipos de ésta: la inteligencia bioldgica, la
psicométrica, y la social. En principio, la inteligencia psicométrica viene dada
por el factor (g) medido a través del C.l., siendo entonces un indicador
representativo del nivel de inteligencia general de una persona, sin embargo,
su analisis descriptivo revelaria que dicho nivel de inteligencia no esta
influido solo por factores -culturales, familiares, educativos o0 estatus
socioeconomico, sino también por un reflejo de lo que denomino inteligencia
bioldgica. En este orden de ideas, dicha inteligencia biolégica es medida con
diversas técnicas, desde encefalograficas y de neuro-imagen hasta las
medidas de tiempos de reaccion, agrupando caracteristicas anatomicas,
fisiologicas, hormonales y del funcionamiento del cerebro que subyacen a
cualquier cognicion y que median las diferencias individuales en cuanto a las
aptitudes cognitivas. El tercer tipo de inteligencia, la social, vendria a reflejar

sus propias manifestaciones, representando el resultado de resolver
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problemas cotidianos con la inteligencia psicométrica, sin embargo, la
considerd una inteligencia muy compleja, por lo que en opinion de De Juan-
Espinoza (1997), Eysenck centr6 su estudio en las primeras dos

inteligencias.

[1.1.2.3 Inteligencia Fluida y Cristalizada

La idea propuesta por Cattel en los afios 40, segin Colom y Andrés-
Pueyo (1999) distingue la inteligencia relacionada con el rendimiento en
tareas nuevas, Yy la utilizada en situaciones conocidas. Tanto la inteligencia
fluida como la cristalizada constituyen tipos de inteligencia general, sin
embargo mientras que la inteligencia fluida permite la resolucion de
situaciones novedosas en las que lo fundamental no es el conocimiento que
se ha podido adquirir; la inteligencia cristalizada se aplica para resolver
problemas en contextos familiares o conocidos. Asi mismo Gross (2004,
p.764) afirma que la inteligencia fluida (gf) no se ensefia y “esta
relativamente libre de influencias culturales. Aumenta de manera gradual a
través de la infancia y adolescencia a medida que madura el sistema
nervioso”. En cuanto a la inteligencia cristalizada (gc) plantea que aumenta a
través del ciclo vital como un reflejo de la experiencia de aprendizaje
acumulado, implicando la comprensién de relaciones que dependen del

conocimiento adquirido con la escolaridad entre otras experiencias vitales.

[1.1.2.4 Inteligencia Exitosa: Analitica y Practica

A partir de las teorias de Sternberg, Hernandez, Ferrandiz, Prieto,
Sainz, Ferrando y Bermejo (2011, p.103-104) entienden la inteligencia
exitosa como “la habilidad para lograr el éxito segun los estandares
personales, dentro de un contexto sociocultural, a partir de la combinacion

de la inteligencia analitica, sintética o creativa y practica”. Cabe destacar que
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las inteligencias sintética y préactica se consideran como diferentes e
independientes del CI.

La inteligencia analitica supone la habilidad para pensar de forma
abstracta, y procesar la informacion de manera eficaz, caracterizandose
quienes tienen un alto nivel de este tipo de inteligencia por ser personas con
buena organizacibn mental para evaluar y juzgar hechos y pensamiento

critico en el analisis de situaciones y problemas.

La inteligencia sintética por su parte habla de la capacidad para
formular nuevas ideas y combinar hechos sin relacion aparente. En las
personas con esta inteligencia se destaca su habilidad de insight, dandoles
la capacidad de proponer soluciones no convencionales.

El tercer tipo de inteligencia, la practica, se refiere a la habilidad para
adaptarse o moldear las condiciones cambiantes del contexto, maximizando

sus puntos fuertes y minimizando las lagunas de sus habilidades cognitivas.

[1.1.2.5 Inteligencias Mdltiples

El concepto de inteligencias multiples fue desarrollado por Howard
Gardner, quien plantea que “la inteligencia es la capacidad para resolver
problemas o elaborar productos que pueden ser valorados en determinada
cultura” Ardila (2011, p.99). Por otra parte Gross (2004) afirma que esta
teoria se fundamenta en 3 principios: el primero, que la inteligencia no es
una sola cosa sino un conjunto de inteligencias multiples; el segundo, que
cada inteligencia es independiente de las otras; y el tercero, que las
inteligencias estan en interacciébn constante. Asi mismo resume dos
aspectos contundentes de la teoria, a saber: que todos los seres humanos
poseen todas las inteligencias propuestas considerandolas como una
definicion cognitiva de la especie; y que todas las personas tienen distintos

perfiles de inteligencia asi como tienen distintas personalidades. En ese
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sentido, “no existen dos individuos, ni siquiera en el caso de gemelos
idénticos, que tengan la misma mezcla exacta de inteligencias, con las

mismas fortalezas y debilidades” (Gross, 2004, p.766).

Este autor plantea que al principio, Howard Gardner habia identificado
7 tipos de inteligencias, pero afios mas tarde incluyé una octava (inteligencia
naturalista entendida como el reconocimiento y categorizaciébn de objetos
naturales) y poco después estaba contemplando la posibilidad de agregar un
9no tipo (inteligencia existencial relacionada con las preguntas que el ser
humano se realiza sobre su existencia). En ese sentido, Ardila (2011) explica
las primeras 7 inteligencias propuestas por Gardner de la siguiente manera:

1. Inteligencia Légico-Matematica: permite la resolucion de
problemas légicos y matematicos, siendo la concepcion clasica
de inteligencia.

2. Inteligencia Linguistica: refiere la capacidad en el uso de
palabras y conceptos verbales apropiadamente.

3. Inteligencia Musical: se refiere al talento en el reconocimiento y
ejecucion de melodias y armonias musicales.

4. Inteligencia Espacial: siendo la capacidad para distinguir el
espacio, formas y figuras, y su relacién en 3 dimensiones.

5. Inteligencia Intrapersonal: es la capacidad de una persona de
entenderse a si misma, incluyendo sus emociones Yy
motivaciones.

6. Inteligencia Interpersonal o Social: se refiere a la capacidad de
entender a los demas con empatia.

7. Inteligencia Corporal-Cinestésica: es poder coordinar y
controlar los movimientos del cuerpo, y expresar sentimientos a

través de dichos movimientos.
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11.1.3 Cociente Intelectual

Los avances mas actualizados con respectos al estudio de la
inteligencia comenzaron con la evaluacion de las capacidades intelectuales
que propulso el psicélogo francés Albert Binet, motivado a la aprobacién de
una ley por parte del gobierno Francés que exigia que todos los nifios
debian asistir a la escuela, fue entonces cuando los maestros se enfrentaron
al problema de las diferencias individuales, puesto que existian nifios que
tenian mayor dificultad para adaptarse al sistema escolar y que necesitaban
de atencion especial, fue asi como el problema se redujo a como identificar
de manera objetiva a estos nifios con necesidades especiales. Por lo cual, el
gobierno precis6 mas que de la intuicion de los maestros para definir el
potencial de aprendizaje de los nifios, pues consideraba sus apreciaciones
como opiniones subjetivas, ya que la dificultad en el aprendizaje podia estar
relacionada con la mala preparacion previa, y se temia que pre-juzgaran a
los nifios por su nivel social. Fue asi como el ministro de educacion para
aquel momento designé a Binet y a otros colaboradores a estudiar el
problema como una forma de minimizar el sesgo. En respuesta al problema
y en busca de una solucion, Binet y su colaborador Theodore Simon,
plantearon desarrollar un test de inteligencia que les permitiera identificar de
forma objetiva los niflos que pudieran tener deficiencias en las clases
regulares, partiendo de la creencia que los nifios tienen una misma forma de
desarrollo intelectual, y que la diferencia estaba en que unos lo hacian con
mayor rapidez que otros, quiere decir esto que lo nifios que se consideraban
“Torpe” eran nifios retrasados en su desarrollo intelectual, es decir que sus
resultados serian conforme a un nifio de menor edad, mientras que los nifios
considerados “brillante” tendrian resultados conforme a un nifio de mayor
edad; teniendo en cuenta que para definir esto de manera mas clara Binet y

Simon establecieron una medida de la edad mental, en referencia a la edad
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cronoldgica habitual para un nivel de rendimiento especifico. (Myers, Hope y
Holland, 2007).

Posteriormente, luego de la muerte de Binet; Terman comenzd a
utilizar los test de inteligencia. En este sentido, Terman revisé y adapté el
test a California, agregd normas nuevas y aument6 el rango de edad de
modo que pudiera llegar hasta los adultos superiores, dandole el nombre
gue aun conserva Stanford y Binet. A partir de esto, el psicologo aleman
William Stern concreté el famoso cociente intelectual o Cl que consiste
simplemente en la edad mental de una persona entre su edad cronoldgica

multiplicada por 100. (Myers et al 2007).

A partir de estos intentos, surgieron los primeros test de inteligencia,
con los cuales se podia medir de forma cuantitativa y expresar con una cifra

llamada coeficiente intelectual.

En este sentido, Miranda (2009) defini6 al coeficiente intelectual como
“la medida estandarizada que permite conocer las capacidades generales de
una persona a razonar y adaptar de manera eficaz, todo tipo de situaciones,

ademas de conocer su inteligencia”. (pag. 1)

De igual forma, Baron y Kalsher (1996) también conceptualizan el Cl
en principio como coeficiente intelectual tal como sus siglas lo sefalan,
concretando que representa un valor numérico obtenido por un test de

inteligencia en relacion con el desempefio de personas de la misma edad.
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[1.1.4 Inteligencia superior

11.1.4.1 Enfoques Teoricos de Inteligencia Superior.

La inteligencia superior o superdotacion ha sido definida a lo largo del
tiempo segun diferentes modelos explicativos; el modelo basado en las
capacidades, el modelo basado en el rendimiento, los modelos cognitivos y

los modelos socioculturales.

El modelo basado en las capacidades, est4 considerado como los
primeros intentos para definir las caracteristicas de superdotacion. Posee
una orientacion metédica y pragmatica (Garcia, 2007). Dentro de este
modelo se encuentra la teoria de los tres anillos de Renzulli, la cual expone
que el superdotado posee tres areas de andlisis que se deben explorar,
estas son la habilidad intelectual, que se da en personas con valores por
encima de la media, el compromiso con la tarea y la produccion creativa. En
este sentido, cuando existe una interaccioén entre estas tres areas, es lo que

se define como superdotacion. (Renzulli, 1994).

De igual forma, dentro de este modelo también se encuentra la teoria
de las inteligencias multiples de Gardner (1983), el cual define a la
inteligencia como la capacidad para resolver problemas y expone siete tipos
de inteligencias; linglistica, légico-matematica, espacial, corporal-
kinestésica, musical, intrapersonal e interpersonal. Este autor plantea que el

superdotado posee algun potencial en cada una de estas siete areas.

La teoria de Terman (1925), también se encuentra dentro de este
modelo, este autor expone la existencia solamente de la capacidad
intelectual en general, donde las altas capacidades intelectuales

predisponen un sobresaliente rendimiento.
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Por otro lado, esta el modelo basado en el rendimiento que segun
Garcia (2007), en estos modelos existe un nivel de inteligencia necesario,
pero no suficiente para que sea de alto rendimiento. En este sentido, se
puede hablar sobre la teoria de Feldhusen (1986), el cual plantea que las
caracteristicas para identificar a un superdotado son la capacidad intelectual
general, un autoconcepto positivo, motivacion y un talento especial en otras

areas.

Los modelos cognitivos se basan como su nombre lo indica en los
procesos cognitivos necesarios para realizar actividades complejas (Garcia,
2007), en este sentido, intenta identificar los procesos y estrategias
cognitivas que se utilizan cuando se realizan tareas de nivel superior. Dentro
de este modelo se encuentra la teoria pentagonal implicita de Sternberg
(1993), en la cual este autor expone que el superdotado debe poseer al
menos cinco criterios, que son el criterio de excelencia, que se basa en el
predominio superior de una capacidad en comparacion al resto. El criterio de
validez, que expone que la capacidad debe ser reconocida y valorada por si
mismo, y por los demas. El criterio de infrecuencia indica que la
superioridad demostrada debe hacerle diferente a los demas. El criterio de
productividad, donde se debe tener una capacidad superior en el trabajo de
algun campo especifico. Y por altimo, el criterio de demostrabilidad, el cual
expone que la superdotacion debe ser demostrada mediante algin sistema
de medida.

Por ultimo, se encuentra el modelo sociocultural, el cual considera los
factores socioculturales y a la familia como condicionantes de la
superdotacion (Garcia, 2007), en este modelo se destaca a Tannenbaum
(1986), el cual plantea que el rendimiento superior depende de cinco
factores que se interrelacionan entre si, estos factores son; la capacidad

general, que se considera como factor “g”, las aptitudes especificas

excepcionales de la persona, los factores no intelectuales como motivaciéon y
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autoconcepto, los contextos familiares y escolares estimulantes e influyentes

y por ultimo el factor suerte.

En los ultimos afios, han aparecido unos nuevos modelos explicativos
de la superdotacién que se basan en los antes mencionados, entre ellos se
encuentra el modelo global de la superdotacion, de Pérez (2006), el cual
estd basado en la teoria de los tres anillos de Renzulli; Inteligencia,
creatividad y compromiso con la tarea. Pero, este autor agrega 7 nucleos de
capacidad: matematica, linguistica, motriz, musical, artistica, espacial e
interpersonal. Las cuales pueden darse de forma aislada y no siempre tienen
que estar relacionados. Ademas, este autor establece que la motivaciéon y
algunos factores de la personalidad condicionan a medio y largo plazo las

ejecuciones brillantes en las personas superdotadas.

De igual forma, se encuentra el modelo explicativo de la
superdotacién, de Prieto y Castejon (2000), los cuales exponen un modelo
de una forma mas flexible y abierta, los autores consideran que existen
cuatro componentes: la habilidad intelectual general, la capacidad manejo

del conocimiento, la personalidad y el ambiente.

Todos estos modelos, a lo largo del tiempo, han ayudado a construir
lo que se conoce actualmente como la definicion de inteligencia superior o
superdotacién, y dan basamento a las nuevas teorias que sobre este tema

se han generado.

[1.1.4.2 Definicion de Inteligencia Superior

Dar un concepto especifico sobre inteligencia superior o
superdotacién, no es tarea facil, ya que, como se ha mencionado
anteriormente, han existido diversos teoricos con diferentes posturas que

han intentado definirlo, destacandose que el concepto de superdotacion ha
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ido cambiando de forma considerable desde su aparicién hasta nuestros

dias. En este sentido, se sefalaran las definiciones mas relevantes.

Lépez y Moya (2011) exponen que una persona superdotada “es
aguella cuyas capacidades son superiores a las normales o a las esperadas
para su edad y condicién, en una o varias areas de la conducta humana”. (p.
13)

Segun Benito (1999) la inteligencia superior se relaciona con un
funcionamiento intelectual significativamente superior al de la media, como
también una mayor madurez en el procesamiento de la informacion y una
alta motivacion para el aprendizaje, y esta superdotacion se manifiesta
durante el desarrollo del nifio. Por otro lado, Castejon, Prieto y Rojo (1997)
destacan que la superdotacion se define mas por una combinacion de
caracteristicas de acuerdo con una consideracion multidimensional que por

un dnico rasgo, como hacen las teorias unidimensionales.

Por ultimo, se resalta la definicion de Marland (1972), en la cual se
expresa gue los nifios superdotados son aquellos que son capaces de lograr
un alto nivel de desempefio en habilidades y aptitudes solas o combinadas,
habilidades intelectuales generales, una aptitud académica especifica, un
pensamiento creativo-productivo, en habilidades de liderazgo, una aptitud

para las artes visuales y de ejecucion y habilidad psico-motoras.

En lineas generales, se puede decir que la inteligencia superior o
superdotacion, es un conjunto de habilidades que no se basan Unicamente
en el coeficiente intelectual, sino que incluye ademdas aspectos

socioculturales y afectivos.
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11.1.4.3 Caracteristicas de los nifios con inteligencia superior.

La Secretaria de Educacién Publica de México SEP (2006, p.25) en
su propuesta de actualizacion para la integracion educativa dirigida a la
atencion educativa a los alumnos y alumnas con aptitudes sobresalientes,
definen a estos nifios como aquellos que “son capaces de destacar
significativamente del grupo social y educativo al que pertenecen”. En este
sentido, los nifios con aptitudes sobresalientes deben destacarse en uno o
mas de los campos del quehacer humano, siendo estos el campo cientifico-
tecnoldgico (area logico-matematica, fisica, quimica, biologia, geografia), el
humanistico-social (areas de ciencias sociales, educacion civica, ética,
aspectos culturales, acontecimientos y problemas sociales, inteligencia intra
e interpersonal), artistico (expresion y apreciacion musical, corporal y danza,
plastica, teatro) y/o de accidon motriz (expresiones de actividad fisica como

juegos motores y deportes educativos entre otros).

Algunos alumnos muestran facilidad y disposicién para realizar ciertas
actividades, como por ejemplo la resolucibn de juegos matematicos,
actividades que implican el uso del lenguaje, incluso la resolucion de
conflictos entre sus compafieros. Aun cuando el término aptitudes se refiere
a capacidades naturales que se desarrollan con la experiencia educativa en
contextos familiares, sociales o escolares, también tienen un caracter
dindmico, por lo que si el nifio se encuentra en un ambiente facilitador puede
desarrollarse o de lo contrario, inhibirse por no contar con las condiciones

adecuadas.

Estos nifios destacan no solo en su desempefio en las actividades
sino en los productos que generan, diferenciandose asi del resto. Sus
necesidades especiales giran en torno al conocimiento sobre uno o varios
temas, su vocabulario e intereses que entre otras cosas son

significativamente diferentes al resto de los nifios de sus edades. La SEP

31



(2006) realizé una lista con algunas de las aptitudes que segun su criterio,

definen a los niflos con inteligencia superior:

Aptitud Intelectual: habla de un nivel elevado de recursos
cognoscitivos aplicados a la adquisicion y manejo de contenidos de diversa
indole (verbales, l6gicos, numéricos, espaciales, etc.) que son propios de

tareas intelectuales.

Aptitud Académica: combina elevados recursos principalmente
verbales, l6gicos y de gestibn de memoria que permiten almacenar y

recuperar informacion para adquirir exitosamente contenidos escolares.

Aptitud Verbal: se refiere a la habilidad para representar y manipular
material l6gico y verbal, pudiendo tener una comunicacion efectiva utilizando

las palabras.

Aptitud Matemaética: es la habilidad en el manejo de los recursos para
representar y manipular informacion numérica, representando por lo general
toda clase de informacion numéricamente adn, cuando ésta no sea de tipo

numeérica.

Aptitud Creativa: se refiere a la capacidad en la produccion de una
gran cantidad de ideas, caracterizadas por ser poco frecuentes y diferentes
teniendo como resultado productos originales y novedosos que responden

apropiadamente a problemas planteados por el medio.

Aptitud Socio-afectiva: habla de la capacidad para establecer
relaciones adecuadas con el otro, por el manejo y comprension de
sentimientos, intereses, motivaciones y necesidades personales. Destaca la

habilidad para convivir con otras personas sean o no de su misma edad.
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Aptitud Artistica: es la habilidad en la disposicion de recursos para
expresar e interpretar estéticamente ideas y sentimientos a través de medios

tales como la danza, las artes plasticas y la musica.

Aptitud Psicomotriz: implica la habilidad para emplear el cuerpo con

un fin expresivo para llegar a una meta.

En general estos nifios solucionan adecuada y facilmente las pruebas
de inteligencia las cuales constituyen una de las formas mas efectivas de
identificar su talento. Sin embargo, esto da pie a mitos en los diversos
contextos, ya que al destacar en una o varias de las aptitudes propuestas, se
piensa de forma errada que no requieren apoyo por no presentar
dificultades. Con frecuencia los nifios con inteligencia superior reciben una
ensefianza que se basa en contenidos que ya dominan, razén por la cual
tienden a aburrirse y a demostrar poco o nulo interés y motivacion para

“seguir aprendiendo”.

11.1.4.4 Inteligencia superior en Venezuela

En el 2004, el Instituto Nacional de Estadistica de Venezuela resaltd
que entre el 1% y el 2% de la poblacion venezolana es superdotada.
Tomando en cuenta que para esa fecha, la poblacién de nifios y nifias era de
153.059, se estima que existia una cantidad de 2.296 nifios y nifias con
superdotacién. (INE, 2004)

Nufez, Chavez, Fernandez, y Garcia (1997), expresan que no existe
una politica educativa que se encuentre dirigida para realizar integracién y la
atencion de las personas con coeficiente intelectual superior, debido a que,
no se cuenta con el apoyo de los sectores gubernamentales y no

gubernamentales.
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De igual forma, segun Carruyo (2005), se puede decir que, en
Venezuela son pocas las iniciativas que existen para trabajar con la
superdotacién, aun asi, hay diversos centros especializados para la atencion
de estos nifios, pero que, debido al desconocimiento de la existencia de este
tipo de sitios, la falta de un diagnéstico oportuno y que muchos de los padres
de estos niflos y niflas no cuentan con los recursos econémicos para
inscribirlos en centros donde desarrollen su potencial, ha incidido en que

estos centros no tengan mayor éxito o se inclinen a una educacion formal.

Entre las iniciativas para trabajar con superdotacion se puede
encontrar la Fundacion Motores por la Paz y su proyecto Orbita CI-130, el
cual trabaja para brindar y ofrecer la inclusién y atencion a los nifios con
inteligencia superior. Este proyecto nace por la necesidad que existe en
Venezuela en relacibn a esta poblacion desasistida de personas con
superdotacion. (Fundacion Motores por la Paz, 2012).

En funcién a los aspectos de la Legislacién Venezolana en torno a la
inteligencia superior, se puede decir que, existe un vacio con respecto a
esto, ya que, se carece de una legislacion a favor de atender las
necesidades educativas especiales de las personas con superdotacion

intelectual.

Se puede destacar que, en la Ley Organica de Educacion de
Venezuela se hace mencidn sobre la superdotacion intelectual de forma
breve, especificamente, en el articulo 32, el cual refiere que “se debe prestar
atencion especializada a aquellas personas que posean aptitudes superiores
y sean capaces de destacarse en una o mas areas del desenvolvimiento

humano”

En este sentido, es importante que en el pais se dé a conocer mas

sobre el coeficiente intelectual superior, y de esta forma, se creen politicas
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educativas que vayan dirigidas hacia esta poblacion, para lograr la asistencia

e inclusion efectiva en estas personas.

[I.2 Adaptabilidad Social

[1.2.1 Definicion de Adaptabilidad social.

Hablar sobre la adaptacion social implica hacer referencia a un
constructo de mucha importancia en el desarrollo del individuo. En funcion a
esto, Sarason (1977), explica que la adaptacion tiene que ver con la
capacidad que posee el ser humano para modificar su conducta en
respuesta a las cambiantes exigencias del ambiente, tanto en lo personal

como en lo social.

Orantes (2011), expone que una persona bien adaptada socialmente
posee sentimientos positivos sobre si misma, considerdndose capaz de
realizar sus metas, es alguien autbnomo e independiente y se caracteriza
por saber resolver sus problemas de manera efectiva. De igual forma,
Davidoff (1979) refiere que la adaptacion permite tener un referente de la
estabilidad emocional y de la personalidad de los individuos, estableciendo
que el individuo debe lograr un ajuste entre las exigencias de sus propias

caracteristicas personales y las demandas del medio donde interactua.

De igual forma, Hernandez y Jiménez (1983), definen a la adaptacion
como un criterio operativo y funcional de la personalidad, destacando que
una persona adaptada es aquella que logra estar satisfecha consigo misma
y que sus comportamientos son adecuados a los requerimientos de las
diferentes circunstancias por las que pase el individuo. Asimismo, cuando el
comportamiento del individuo se adecua a sus propositos y con las

expectativas de los demas, se habla de adaptacion.

35



Por otro lado, Garcia y Magraz (1998) plantean que la adaptacion
tiene dos procesos; en primer lugar, exponen que la conducta del individuo
se ajusta a sus propios deseos y necesidades. Y por otra parte, indican que
la conducta se ajusta a las circunstancias del entorno, refiriendose a las
normas, preferencias y necesidades de las personas con las que interactla

a lo largo de su vida.

Hales (2009) expone que el término de adaptacion social se refiere a
la capacidad del individuo para desenvolverse en situaciones
interpersonales, pudiendo ser esta dentro del ambiente escolar o familiar. En
este sentido, una persona bien adaptada socialmente, abandona habitos o
costumbres que forman parte de su comportamiento, pero que estan
evaluadas de forma negativa en el medio al cual desea integrarse, y por otro
lado, adquiere otros que van de acuerdo a las expectativas de su entorno

social.

En funcion a esto, puede decirse que la adaptacion social es el
proceso por el cual las personas modifican su comportamiento para

ajustarse a las normas que exige el medio social donde se desenvuelve.

I1.2.2 Adaptabilidad social en nifios con inteligencia superior.

En el transcurso de la historia, han existido ideas contrapuestas en
funcién a la adaptacion social del nifio con inteligencia superior; por un lado,
se considera que un alto nivel cognitivo implica una comprension social y
afectiva igualmente superior. Por otro lado, otros tedricos como Terman,
establecen que las personas superdotadas poseen las mismas posibilidades
de tener dificultades sociales como el resto de las personas con inteligencia

promedio. En contraposicion con esto, existen autores que plantean que las
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personas superdotadas tienden a encontrar mas dificultades en la
adaptacion que el resto de las personas. (Alvarez, 1999).

Entre los teoricos que plantean una baja adaptacién social en las
personas superdotadas se encuentran Dauver y Benbow (1990), los cuales
plantean que existe un incremento en los problemas de ajuste social
psicosocial en las personas que poseen inteligencia superior. Asimismo,
Martinson (1981; citado en Alvarez 1999) expone que los nifios
superdotados poseen algunos rasgos de personalidad, conductas y actitudes
que pueden hacer que sean incluidos dentro de un grupo especial y
problematico, y por esta razon, tengan una baja adaptacion social.

De igual forma, Alonso (1994), en un estudio realizado, expone que al
parecer existe una inadaptacion social en estos nifios con inteligencia
superior a partir de las edades de 9 y 10 afos, pero, se destaca que esta
inadaptacion disminuye a medida el nivel de inteligencia es mayor, y resalta
gue son las nifias con inteligencia superior las que muestran una mejor
adaptacion social en estas edades. En contraposicion a este planteamiento,
se encuentran Fernando y Pinto (1989), quienes plantean que los nifios
superdotados presentan problemas en la adaptacién social, pero que estas
inadaptaciones estan relacionadas con el Cl de estos nifios, estos autores
exponen que mientras mas elevado sea, mayor riesgo de desajuste social

existira.

Por otro lado, se encuentran los autores que exponen gque no existen
diferencias significativas entre la adaptacion social de un nifio con
inteligencia superior y otro con inteligencia promedio. Entre ellos, se
encuentra Coriat (1990), quien sefala que un nivel intelectual alto se
relaciona con una buena adaptacion, ya que estos niflos se podrian
caracterizar por ser personas maduras, y por esta razon, mantendrian una

buena relacion con las demas personas.
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Garcia y Abaurrea (1998), plantean que existen diversos resultados
de estudios que resultan ser ambiguos y contradictorios, y por este motivo,
no se podria concluir que hay una relacibn entre las capacidades
intelectuales y la adaptacion social, debido a que estos estudios no estan
compuestos por un grupo homogéneo. En este sentido, estos autores
plantean que son numerosos y variados los factores que influyen en el
desarrollo del ajuste psicosocial, por ende, una persona superdotada no
tiene por qué ser un individuo especial con desajustes emocionales y

dificultades en la adaptacion social.

[1.3 Bullying

[1.3.1 Definicion y caracteristicas del Bullying.

Olweus (s.f.) afirma que el bullying o acoso escolar es un fenbmeno
antiguo que aun, cuando muchas personas estan familiarizadas con el
problema no empieza su estudio formal sino hasta la década de los 70. El
acoso escolar se presenta cuando un estudiante se encuentra expuesto
repetidamente a acciones negativas que provienen de uno 0 mas
estudiantes, siendo esta accibn negativa cuando alguien inflige
intencionadamente malestar a otra persona. Estas acciones pueden
ejecutarse mediante contacto fisico, de forma verbal u otros gestos
insultantes o muecas que implican la exclusién de un individuo del grupo. En
ese sentido para hablar técnicamente del bullying es necesaria la presencia
de una relacién asimétrica, bien sea en cuanto a poder o fuerza, puesto que
el estudiante que estd expuesto a estas acciones negativas tiene gran

dificultad para defenderse.

Ortega et al. (2001) plantean que el maltrato entre iguales se basa en
la practica agresiva fisica, psicoldgica o social por la que una persona o un
grupo de ellas actian en contra de otra persona o grupo valiéndose de su

posicion ventajosa a nivel fisico, psicolégico o social.
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Por otra parte, Ortelli (2012) enfatiza que el acoso, hostigamiento
escolar o bullying como es conocido el término en inglés se caracteriza por
intimidar a la victima de forma reiterada, implicando un abuso de poder dado
que el agresor es mas fuerte en términos reales, o segun la percepcion de la
victima, de manera tal que esta Ultima estd expuesta fisica y

emocionalmente ante el maltratador.

Por lo anteriormente expuesto se hace frecuente la formacion de
secuelas psicologicas, incluyendo pensamientos suicidas que por lo general
hacen que la persona o el nifio maltratado “viva aterrorizado con la idea de
asistir a la escuela y que se muestre muy nervioso, triste y solitario en su
vida cotidiana.” (Ortelli, 2012, p.1).

Pifiuel y Onate (s.f. Citado en Ortelli, 2012) describen 7 tipos de acoso

escolar de la siguiente manera:

1. Bloqueo Social: en donde consideran aquellas acciones que
buscan bloquear socialmente a la victima aislandola, y
marginandola, como por ejemplo cuando le prohiben participar
en juegos grupales, comunicarse con otros o que otros le
hablen.

2. Hostigamiento: definido como aquellas conductas en las que se
hostiga y acosa psicolégicamente a la victima manifestando
desprecio, falta de respeto y consideracion por la dignidad del
acosado. Algunos ejemplos de estas conductas son el
desprecio, la ridiculizacion y la burla.

3. Manipulacién Social: se refiere a las conductas que pretenden
distorsionar la imagen social del nifio, presentandola de forma
negativa utilizando todo lo que éste dice o hace para inducir el
rechazo de los otros.
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4. Coaccion: son conductas en las que el o los agresores,
pretenden que el nifio realice acciones contra su voluntad,
ejerciendo un dominio y sometimiento sobre la voluntad de la
victima. En este caso, el nifilo con frecuencia sufre de
vejaciones y abusos, incluso sexuales, que no son deseos pero
que éste debe silenciar por miedo a las represalias, bien sean
en su contra o contra otros que sean de su estima o interés.

5. Exclusion Social: el centro de estas conductas tienen como
base el “tu no”, buscando excluir de la participacién social a la
victima. Con frecuencia se produce un vacio social en el
entorno del nifio, al ser tratado como si no existiera, aislarlo,
impedir su participacion en juegos e incluso su expresion.

6. Intimidacion: en este caso se refiere a las conductas que
amedrentan o consumen emocionalmente al nifio a través de
acciones gue lo intimidan, buscando inducirle miedo.

7. Amenaza a la Integridad: constituyen amenazas contra la
integridad fisica del nifio, e incluso de su familia a través de la

extorsion.

[1.3.2 Bullying en Venezuela.

En el portal Aldeas Infantiles SOS Venezuela, Trapani (s.f.) afirma
que el bullying es un fendbmeno social que cada dia es mas evidente en las
escuelas venezolanas, siendo causado por una asimetria de poder y
dominio. Afirma también que es una forma de violencia que no solo se da en
la escuela, sino que aparece en cualquier ambito de socializacién en donde

haya nifios, como por ejemplo en grupos deportivos o culturales.

Aungue en opinién de este autor en el pais no existen datos oficiales
sobre el acoso escolar, en el 2008 en un andlisis cualitativo de 300

estudiantes realizado por Cecodap se constatd que el 40% de los

40



encuestados tenia conocimiento de la ocurrencia de estos hechos en sus
salones de clases.

Para Pérez (s.f. Citado en Marin, s.f.) quien es coordinador de la
Unidad Técnica Especializada para la Atencion Integral de Nifias, Nifios y
Adolescentes adscrita a la Direccion de Proteccion Integral de la Familia del
Ministerio Publico el maltrato puede alterar al nifio de forma leve, moderada
o grave. A partir de esto plantea que muchas veces los nifios deben ser
colocados en psicoterapia, y que uno de los factores que mas se trabaja es
la comunicacion, dado que en la situacién de acoso suelen ser amenazados
para que no divulguen la situacion lo que emocionalmente, se manifiesta con
depresion, angustia, desercion y ausentismo escolar. Asi mismo Marin (s.f.)
sefala que en estudios realizados en los municipios Libertador y Sucre entre
los afios 2008 y 2009, los estudiantes reportaron en orden de frecuencia las
agresiones verbales (88%), fisicas (79%), abuso de poder (24%) y abuso

sexual (5%), como las conductas violentas mas comunes en los colegios.

En opinion de Meza, Miranda, Tejera, Tejera y Toloza (2015), hay
pocas publicaciones nacionales sobre investigaciones en este contexto, sin
embargo segun datos aportados por el Ministerio del Poder Popular para las
Relaciones de Interior y Justicia en el afio 2009 en comparacion con el 2008
la violencia escolar aumento en un 25%. Para el afio 2011 en la ciudad de
Maracay a consecuencia de este fendmeno dos jovenes de educacién
diversificada murieron, a raiz de la rivalidad entre grupos. De esta manera
Meza et al. (2015) plantean que en un principio la violencia escolar se
presentaba como actos vandalicos leves consistentes en vidrios rotos o
paredes pintadas, sin embargo el fendmeno ha evolucionado de manera tal
que los patrones de conducta tienden a ser mas graves, teniendo relacion
con la violencia fisica y verbal no solo hacia los mismos comparieros sino

hacia los profesores también.
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[1.3.3 Bullying en nifios con inteligencia superior.

De acuerdo a las investigaciones realizadas por el Centro de
Investigacion para el Desarrollo Organizacional y Humano (CIDOH) en
México, Pesci (2015) plantea que en este centro se han atendido casos en
los que nifilos y adolescentes han sido etiquetados por sus comparieros de
clase como locos y raros dados sus intereses y comportamiento personal,
razén por la que no fueron aceptados ni integrados en grupos, equipos Yy
juegos sin contar el hecho de haber sido insultados y acosados por su
manera diferente de ser. No solo ha habido evidencia del etiquetaje puesto
por sus compafieros, sino que también sus profesores los han tachado de
probleméticos y distraidos siendo con frecuencia exhibidos e insultados en
sus clases. Tal ha sido el fendbmeno, que en el area psicoldgica de las
escuelas han sido diagnosticados con Trastorno de Déficit de Atencion e
Hiperactividad (TDAH), recomendandole a menudo a los padres cambiar a
los alumnos a grupos de ensefianza especial, en donde funciona la
ensefianza para individuos con un rendimiento por debajo de lo esperado o
con problemas de aprendizaje, ademéas de medicacion. Su forma diferente
de aprender y de percibir la realidad, la facilidad que tienen para aprender
(por lo que con frecuencia se aburren o distraen con tareas monétonas), su
capacidad para enfocarse en multiples cosas a la vez y finalmente sus
intereses distintos a los del resto traen como consecuencia la necesidad de
realizar un trabajo con ellos, tomando en consideracion que el bullying se
presenta como un eje central en el trato que les dan sus compafieros,

haciéndolos de esta forma victimas del acoso o violencia escolar.

Entre los diversos elementos que caracterizan a los niflos sobre-
dotados, Pesci (2015 hace especial énfasis en dos aspectos, el social en
donde estos nifios desde temprana edad suelen jugar solos dado que a los
nifos de su edad no les interesa lo que a ellos (prefiriendo entonces la
compafia de personas mayores); y el afectivo, teniendo con frecuencia

interés sobre temas filosoficos y morales. En este sentido “...una habilidad
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excepcional puede significar un procesamiento agil de informacién y un
impresionante logro académico, pero también puede significar marginacién
social en algunas etapas del desarrollo y en algunas situaciones y contextos”
(Pesci, 2015, p.121), es por ello que esta diferencia de talento y habilidad
puede implicar que el individuo sea vulnerable al bullying.

Peterson y Ray (2006, citado en Pesci, 2015) indican que la diferencia
relacionada a la sobredotacion esta ligada a la vulnerabilidad para ser
victima de bullying, sufriendo mucha angustia asi como pensamientos
violentos en respuesta al bullying aunque no lleguen a ser manifestados
fisicamente. De igual forma dicha vulnerabilidad puede expresarse como
tristeza, depresion y ansiedad en el entorno escolar. Los mismos autores
afirman que la respuestas de estos individuos ante el bullying suele ser
duradera e intensa, concluyendo en interiorizaciones de culpa, un alto nivel
de perfeccionismo para asi evitar errores, un bajo nivel o nula autoconfianza,
y el uso de una gran cantidad de energia destinada para hacerle frente al

bullying, generando asi estrés, impotencia y falta de control.

Pesci (2015) afirma que la mayoria de los nifios sobre-dotados no
estan acostumbrados ni preparados para la agresion. Las bromas hechas
sobre su apariencia, inteligencia o calificaciones podrian estar exacerbadas
por la sensibilidad que tienen con los temas asociados a la moral y la
justicia. Para ellos el bullying no es como debe ser la relacién escolar, pues
es contradictorio que los logros académicos sean valorados por los adultos y
por los mismos sobre-dotados, mientras que en el resto de la cultura escolar
no. Este alto sentido de moralidad pareciera ser un factor clave en la
comprension de la dificultad de adaptacion de estos nifios en un entorno

escolar promedio.
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[I.4 Antecedentes empiricos.

A continuacion de acuerdo con el fin de este proyecto, se presentan
algunas investigaciones tanto internacionales como nacionales que se
destacan como antecedentes que permitieron establecer objetivos y guiar

este trabajo.

Asi se tiene, segun un estudio de caracter cualitativo llevado a cabo
en el afio 2002 por Lépez, Bralic y Arancibia, de la Pontificia Universidad
Catolica de Chile, se buscoé conocer las representaciones sociales de
potenciales usuarios del Programa PENTA-UC, un programa educacional de
enriquecimiento extracurricular dirigido a nifios y jévenes con talento
académico, en cuanto a la tematica y sus expectativas e intereses respecto
al programa. Para tal estudio se realizaron 43 grupos focales con un total de
400 estudiantes identificados como potenciales talentos académicos, sus
padres, profesores y directores, en 11 establecimientos educativos
municipales de las comunas de La Florida y Puente Alto en Santiago de
Chile. Los resultados de esta investigacion permitieron a los investigadores
el acceso a sus representaciones respecto a las caracteristicas de nifios y
jovenes con talento académico y a los temores y expectativas en torno a su
educacion. Los datos fueron contrastados con literatura existente sobre el
tema y se encontraron similitudes entre definiciones teoricas y
representaciones sociales, asi como en cuanto a los principales mitos y
estereotipos respecto a programas educativos que desarrollan el talento

académico de nifios y jovenes. (Lopez, Bralic y Arancibia, 2002).

En un estudio longitudinal de tres décadas, llevado a cabo en el Reino
Unido, a partir del afio 1974 por Joan Freeman y que culmind en el afio
2006, se plante6 como objetivo principal determinar si existia alguna
diferencia entre los nifilos superdotados que han sido catalogados como tales
y los que no. Para llevar a cabo tal estudio se emparejo para su comparacion

a nifos catalogados como superdotados con nifios de otros dos grupos
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dentro de la misma clase en su colegio. Los otros dos grupos estaban
formados por niflos que a pesar de poseer las mismas capacidades no
habian sido catalogados como superdotados y el otro estuvo formado por
nifos con capacidades aleatorias. La muestra total fue de 210 nifios con
edades comprendidas entre 5 y 14 afios. Para la evaluacion se utilizaron
tanto pruebas como entrevistas en profundidad a los nifios, los padres y los
profesores. Para llevar a cabo el estudio se utilizé la prueba de Stanford-
Binet, con la cual se evalué material aprendido, conocimiento de vocabulario,
matematico y moralidad; las pruebas de personalidad de Cattel, las Guias
para la Modificacion de la Conducta de Scott, con la que se buscaba evaluar
el comportamiento en el colegio; y pruebas de musica y arte especialmente

disefiadas para esta investigacion. (Freeman, 2006).

Como resultado se obtuvo que de los dos grupos de nifios de altas
capacidades, los nifios considerados como superdotados tenian muchos
mas problemas emocionales que los nifios no considerados como tales.
Después de tres décadas se observd que el hecho de haber sido
superdotado en la etapa escolar, no siempre conllevdé a tener un éxito
extraordinario en la edad adulta, y que aspectos como el trabajo duro, el
apoyo emocional y una actitud positiva constituyen mejores factores

predictivos del éxito.

En una tesis doctoral de la Universidad de Granada en Espafia,
realizada por Garcia (2007) se buscé comprobar si la evaluacion del
potencial de aprendizaje, como estrategia evaluativa, identifica mejor a los
nifios considerados como superdotados, que los tests de CI, como un paso
previo para establecer un sistema de deteccion de las altas capacidades
mas independiente de variables socioculturales que los tests de inteligencia

tradicionales.

En el estudio participaron un total de 127 nifios y nifias, clasificados
en 63 nifios superdotados y 64 nifios con un nivel de inteligencia promedio.
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Para tal estudio se consideraron como nifios superdotados a todos aquellos
gue puntuaron por encima de 136 en la prueba de inteligencia empleada: K-
bit, mientras que los nifios considerados con inteligencia media fueron
aguellos con una puntuacion entre 90 y 120 en dicha prueba. En general, la
edad establecida fue de 6 a 11 afios con nifios exclusivamente de
nacionalidad espafiola. De todos ellos, 75 pertenecieron al sexo masculino y
52 al femenino. El disefio seguido en el estudio fue un disefio cuasi-
experimental con dos grupos establecidos segun el Cl: superdotados y no
superdotados; y correlacional predictivo. La variable independiente de
estudio fue la Inteligencia y las variables dependientes fueron todas las
medidas pre-test y de ganancia de los test de potencial de aprendizaje,

memoria de trabajo y flexibilidad cognitiva. (Garcia, 2007).

Los instrumentos utilizados fueron: entrevista personal a los padres;
Escala de Evaluacion de Superdotados GATES de Gilliam, Carpenter y
Christensen, 2000; Test breve de Inteligencia K-bit; Test breve de
Inteligencia Kaufman; Test de Evaluacion del Potencial de Aprendizaje EPA
lll; Test de Posiciones; Test del organizador, adaptado del LPAD, de
Feurtein y col. 1979; Test de Reduccion Funcional, adaptado del LPAD, de
Feurtein y col. 1979; Torres de Hanoi, adaptado del LPAD, de Feurtein y col.
1979; Test de Disefio de Patrones, adaptado del LPAD, de Feurtein y col.
1979; Tarea experimental de memoria de trabajo de Oakhill y Col, 1988; y
Stroop, Test de Colores y Palabras.

Gracias a las pruebas realizadas la autora obtuvo como resultado que
los nifios superdotados no sélo tienen un alto nivel de inteligencia sino que,
ademas, su potencial de aprendizaje también es significativamente mas alto
que el de los nifios con inteligencia normal. Ademas se lleg6é a corroborar,
mediante el estudio, que lo nifios superdotados son buenos en todas o la
mayoria de las areas a las que se enfrentan y no en uno o algunos dominios.
Con esta investigacion la autora pudo demostrar que las pruebas de
potencial de aprendizaje son indices fiables al momento de clasificar a los
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sujetos como superdotados y no superdotados, y ademas, son técnicas
valiosas que permiten predecir la ejecucion de un nifio en una prueba de
inteligencia y aportan mas informacioén sobre aspectos como el proceso de
aprendizaje de un nifio, por lo cual los autores llegaron a la conclusién de
que las pruebas de potencial de aprendizaje son técnicas mucho mas
valiosas y completas que las pruebas de inteligencia. (Garcia, 2007).

De igual forma, en una investigacion realizada en la Universidad de
Azuay por Maria Moreno, en Ecuador en el 2005, que llevo por titulo “el nifio
superdotado: estrategias para favorecer la adaptacién social”, tuvo por
objetivo general proporcionar a los nifios la oportunidad de relacionarse con
otros de su nivel intelectual y edad cronolégica evitando que se sientan
aislados. En este estudio se realiz6 una investigacion exhaustiva sobre las
diferentes teorias sobre superdotacion, como también las mejores formas de
lograr una adaptacion efectiva de estos nifios en su entorno. Se pudo
concluir que existen estrategias claves que promueven una intervencion a
tiempo y adecuada en estos nifios con CIl superior, observando que
presentan un desajuste social desde edades tempranas y como
consecuencia tienen dificultad en el &mbito social. (Moreno, 2005)

En cuanto al bullying, a nivel mundial es un fendbmeno que aparece
cada vez con mas frecuencia, generando un alto impacto en la sociedad y
extendiéndose a una velocidad increiblemente rapida. En los inicios de su
estudio en los afios 80 apenas se sumaban entre agresores y victimas un
total de 15% de jovenes estudiantes europeos, pero este numero ha ido en
crecimiento, pues para el 2003 el Observatorio Europeo de Violencia Escolar
reportdé que el 43% de los estudiantes estaban implicados en peleas

asociadas al bullying o acoso escolar (Rojas, 2010).

Por su parte un estudio realizado en Bogota en 2006, un 34% de
nifios entre 8 y 17 afos reportaron ser victimas de agresiones, sin embargo

se estima que el porcentaje de nifios, nifias y adolescentes que han sido
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victimas de bullying en América Latina y el Caribe esta entre 50% y 70% de
la poblacion estudiantil (Eljach, 2010).

Por otro lado, a nivel nacional, en una tesis a nivel de pregrado
realizada por Marin y Hellmund (2014) en la Universidad Metropolitana de
Caracas se buscoO contrastar la inteligencia emocional y la autoestima en
nifos y adolescentes con coeficiente intelectual igual o superior a 120 y
aguellos cuyo coeficiente intelectual se encontraba entre 90 y 110. El estudio
realizado se hizo a nivel comparativo, fue de tipo transversal y el disefio
utilizado fue no experimental. Las autoras trabajaron con nifios y
adolescentes entre 12 y 20 afios de edad, en los cuales se midieron las
variables coeficiente intelectual, inteligencia emocional y autoestima a través
del Test de Matrices Progresivas de Raven Avanzado, Trait-Mood Scale-24
de Salovey Mayer y Caruso adaptada al espafiol por Extremera y
Ferndndez-Berrocal, y el Cuestionario de Autoestima de Rosenberg. La
muestra estuvo conformada por 30 sujetos de ambos sexos, 15 de los
cuales cumplian con la condicibn de tener un coeficiente intelectual
promedio, mientras que los 15 restantes eran considerados con un
coeficiente intelectual superior. Para seleccionar la muestra se conté con
una poblacion de 500 nifios y adolescentes aspirantes a pertenecer al
Proyecto Orbita CI-130 de la Fundacion Motores por la Paz, de los cuales
136 cumplian con el perfil para pertenecer al proyecto, pero solo 30 de este
grupo podia conformar la muestra. El muestreo utilizado para la
investigacion fue de tipo no probabilistico, intencional, ya que se seleccioné
a los sujetos con base en un criterio preestablecido por las autoras, de
acuerdo al coeficiente intelectual que poseian los sujetos. Las variables
independientes de la investigacion fueron Inteligencia, Inteligencia
Emocional y Autoestima; mientras que las variables dependientes fueron el
coeficiente intelectual de los participantes y la edad de los mismos. (Marin y
Hellmund, 2014)
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Los resultados arrojaron que los nifios y adolescentes con un CI
promedio, y aquellos con un CI superior no se diferencian en relacion a las
variables de estudio. En cuanto a la variable de inteligencia emocional se
obtuvo que no existia una variacion estadisticamente significativa entre las
personas con C.I. mayor a 120 y las de coeficiente intelectual promedio con
respecto a la percepcion de las emociones. Por otro lado, en cuanto a la
autoestima, se obtuvo como resultado que no existian diferencias
significativas en este aspecto entre los dos grupos, ya que ambos estuvieron
ubicados en la categoria de “Alta Autoestima” en la escala de autoestima de

Rosenberg.

Con base a los resultados anteriores las autoras pudieron concluir que
tanto los nifios y adolescentes con un coeficiente intelectual superior, como
aguellos considerados como promedio, poseen adecuada inteligencia

emocional como alta autoestima.

Otro trabajo de investigacién a nivel de pregrado, llevado a cabo por
Orizondo y Zapata (2010) en la Universidad Metropolitana, buscé describir el
acoso y violencia escolar (Bullying) en joévenes de tres instituciones
educativas, con edades comprendidas entre los 11 y 15 afos. La
investigacion fue de caracter descriptivo, con un disefio no experimental y
transversal. La recoleccion de datos se realizé con el instrumento AVE
“Acoso y Violencia Escolar”. Esta investigacién obtuvo como resultados que
ubican al 56% de la muestra con la presencia de algun tipo de acoso, frente
a un 46% que no. Estos resultados apuntan a una presencia de violencia y
acoso mayor en los varones que en las mujeres, mostrando una preferencia
por la violencia y el acoso dirigido hacia el mismo sexo (mujer-mujer; varon-
varon). A modo general, el estudio arrojo que el 54% de los estudiantes
entre 11 y 15 afos de 3 colegios solo de la ciudad capital Caracas, sufrian
de bullying. Es importante resaltar que todo lo anteriormente dicho proviene

de estudios realizados con poblaciones de nifios con inteligencia promedio,
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lo cual nos lleva a pensar si este porcentaje tan alto de nifios “normales”

sufre de bullying, ¢ Cual sera la cifra para nifios con inteligencia superior?

En este sentido, este trabajo de investigacion sirvid de base para

fundamentar tedricamente los aspectos sobre el bullying.

Mas recientemente Brito y Mendoza (2016) en su trabajo de grado de
alcance descriptivo-comparativo, trabajaron con el Autoconcepto y los
Indicadores Emocionales del Dibujo de la Figura Humana de los nifios con
Inteligencia Muy Superior mayor a 130 pertenecientes al proyecto Orbita CI-
130 y los nifios con Inteligencia Promedio entre 85 y 115. Siendo un estudio
transversal no experimental, y utilizando el Test de Matrices Progresivas de
Raven y la Escala Wechsler de Inteligencia para nifios (Wisc-1V) para medir
el nivel de ClI; la Escala de Concepto de si mismo adaptada por Cano (1998)
para medir el autoconcepto; y el Dibujo de la Figura Humana de Elizabeth
Koppitz como prueba proyectiva, las autoras obtuvieron como resultados que
los nifios con inteligencia muy superior tienen un autoconcepto alto (segun la
escala de autoconcepto) al igual que los nifios con inteligencia promedio, sin
embargo, al evaluar los indicadores emocionales se obtuvo que los nifios
del primer grupo (con inteligencia muy superior) tienen un nivel de madurez
emocional considerablemente por debajo del nivel de madurez cognitivo, lo
cual hace que su proceso de integracion en la escuela sea un tanto dificil y
que por lo tanto, su autoconcepto no sea tan elevado como lo reportado en
la escala de esta variable. En cuanto a los resultados del segundo grupo
(nifilos con CI promedio), éstos fueron mas congruentes, pudiendo decir que
estos nifios en efecto se sitlan en un nivel que estipula su autoconcepto
como medio-alto. A nivel comparativo, Brito y Mendoza (2016) concluyeron
que no existen diferencias estadisticamente significativas al evaluar el
autoconcepto global, sin embargo en el caso especifico del autoconcepto
social, aunque los nifilos con inteligencia muy superior resultaron tener mejor
adaptabilidad que los nifios con inteligencia promedio, al tomar en cuenta los
indicadores emocionales no se confirman estos resultados, pues se
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evidencia en sus producciones una inmadurez emocional, altos niveles de
angustia, inseguridad y retraimiento como factores mas comunes en el
estudio. De esta forma las autoras encontraron que los nifios con CI superior
por lo general tienen dificultades a nivel emocional, con lo que sugieren el
trabajo psicoterapéutico orientado entre otras &reas, a la adaptacion social
sin necesidad de tener que esconder sus habilidades y talentos.

De esta manera, los antecedentes antes mencionados, ayudaron en
la investigacion, dando aportes tedricos relacionados con las definiciones de
inteligencia superior y caracteristicas. Asi como también sobre las

caracteristicas del bullying y la adaptabilidad.
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CAPITULO lll: METODO

[1l.1 Tipo y Disefio de Investigacion

Kerlinger y Lee (2002) hacen una distincidén béasica entre investigacion
experimental y no experimental: el control. En una investigacion
experimental, los investigadores tienen un control manipulativo; es decir,
manipulan al menos una de sus variables de estudio, la independiente.
Cuando la investigacién es no experimental, no existe la posibilidad de tener
control alguno sobre la variable independiente, por el contrario se toman las
cosas tal como son y se intenta comprenderlas. Partiendo de este supuesto,
esta investigacion se caracteriz6 por ser no experimental, ya que no se
pretendié manipular dicha variable y adicionalmente, no hubo asignacion de
los individuos de forma aleatoria. En este sentido, estos autores plantean la
autoseleccion, la cual “ocurre cuando los miembros de los grupos estudiados
estdn en los grupos, en parte, porque poseen rasgos O caracteristicas
diferentes” (p.506). Este tipo de seleccion, especificamente para este caso
de grupos comparativos, se dio cuando se eligieron los participantes porque
pertenecian a un grupo o a otro, es decir, porque tenian CI superior

promedio.

Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) afirman que las
investigaciones realizadas en un campo de conocimiento especifico pueden
incluir en las distintas etapas de su desarrollo; distintos niveles de
investigacién. Por lo general los estudios exploratorios anteceden a los
descriptivos, éstos a su vez fundamentan las investigaciones correlacionales
y éstas, dan informacion para realizar estudios explicativos. La investigacion
tuvo un alcance descriptivo-comparativo, dado que la intencion en primer
lugar fue describir la adaptabilidad social asi como el bullying en los

mencionados grupos de nifios por separado, para luego establecer
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semejanzas Yy diferencias, y poder comparar ambos procesos en estos

ninos.

En cuanto al disefio de la investigacion fue de tipo transversal, puesto
que de acuerdo a lo planteado por estos autores los datos fueron
recolectados en un momento Unico en el tiempo, es decir, para el grupo con
ClI superior se acudio a la institucion y se aplicaron los instrumentos una vez
a cada individuo, mientras que para el grupo con CIl promedio los nifios
asistieron masivamente a una localidad en Guatire, aplicandose igualmente
cada instrumento una vez a cada uno, y luego se analizaron los resultados

obtenidos.

[11.2 Poblacién y muestra

En este estudio, se trabajé con una poblacién de 20 nifios en edad
escolar de 9 a 12 afios; 10 de ellos con inteligencia superior que se
encuentran dentro del proyecto Orbita CI-130 de la Fundacion Motores por
la Paz; y los otros 10 con inteligencia promedio pertenecientes a diversas
instituciones educativas de la zona de Guatire, Edo. Miranda, siendo asi la

seleccion de todos los individuos por conveniencia.

En relaciébn a la muestra, esta es definida segun Hernandez et al
(2006) como “un tipo de muestra cuya selecciéon no depende de que todos
tengan la misma probabilidad de ser elegidos, sino de la decisiébn de un

investigador o grupo de encuestadores”. (p.241)

El muestreo que se llevo a cabo fue no probabilistico intencional, en
este sentido, segun Shaughnessy, Zechmeister y Zechmeister, (2007), es
asi, debido a que los individuos se seleccionaron segun un criterio
relacionado a su coeficiente intelectual. De este modo dadas las
caracteristicas particulares relacionadas al Cl, se tuvo un total de 20
individuos como elegibles, siendo 10 nifilos del primer grupo con ClI igual o

53



superior a 120, y otros 10 como segundo grupo con un CIl promedio de entre
90y 110.

[11.3 Descripcion de las variables

[11.3.1 Inteligencia Superior

111.3.1.1 Definicidbn constitutiva

La inteligencia superior, es una de las variables a estudiar en esta
investigacién, siendo esta una variable independiente. Marland (1972),
define a la inteligencia superior como un potencial del individuo para lograr
un alto nivel de desempefio en habilidades y aptitudes solas o combinadas,
habilidades intelectuales generales, una aptitud académica especifica, un
pensamiento creativo-productivo, habilidades de liderazgo, una aptitud para
las artes visuales y de ejecucién y habilidad psico-motoras.

[11.3.1.2 Definicion operacional

La variable de inteligencia se define operacionalmente a través de los
percentiles obtenidos en el Test de Matrices Progresivas de Raven, el cual
se trata de un test no verbal, donde la persona debe describir las piezas
faltantes de una serie de laminas pre-impresas. En este sentido, se pretende
que la persona utilice habilidades perceptuales, de observacion vy
razonamiento analégico para deducir el faltante en la matriz. En otras
palabras, este instrumento se encarga de medir la capacidad intelectual,
para medir formas y razonar por analogia.

El test estd compuesto por 36 problemas repartidos en 3 series (A,

Ab, B) de doce elementos cada uno.
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[11.3.2 Adaptabilidad Social

111.3.2.1 Definicidn constitutiva

Adaptabilidad social es la segunda variable a estudiar, la cual es una
variable dependiente. En este sentido, Hernandez-Guanir (2015), define a la
adaptacion la capacidad para modificar la conducta en respuesta a las
exigencias del ambiente, en funcion a las cuatro areas correspondientes a
los ambitos méas importantes de la vida del ser humano, como lo son las

areas personal, escolar, social y familiar.

[11.3.2.2 Definicion operacional

La variable de adaptabilidad social, se mide operacionalmente a
través de los puntajes obtenidos en test Autoevaluativo Multifactorial de
Adaptacion Infantil (TAMAI) de Hernandez-Guanir (2015) el cual evallda la
inadaptaciébn general, inadaptacion personal, inadaptacion escolar,
inadaptacion social, insatisfaccion familiar, insatisfaccién con los hermanos,
educacion adecuada del padre, educacibn adecuada de la madre,

discrepancia educativa, pro-imagen y contradicciones.

111.3.3 Bullying

111.3.3.1 Definicidn constitutiva

Esta es la tercera variable a estudiar, destacandose también que es
una variable dependiente. Pifiuel y Ofiate (2006) definen el acoso escolar,
popularmente conocido como bullying como la falta de respeto al nifio y a su

derecho de gozar un entorno escolar libre de violencia y hostigamiento.
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[11.3.3.2 Definicion operacional

La variable Bullying se mide operacionalmente por el test de Acoso y
Violencia Escolar (AVE) de Pifiuel y Onate (2006), un cuestionario de 94
items, el cual evalta la intensidad del acoso, conductas como hostigamiento,
intimidacion, amenazas a la integridad, coacciones y blogueo social, posibles
dafios en el &rea emocional y afectiva y la tendencia del nifio a contradecirse

en las preguntas.

111.3.4 Variables controladas

En la investigacion se controlaron algunas variables que pudieron
afectar el estudio. En este caso, la edad fue controlada, debido a que se
seleccionaron nifios y nifias con edades comprendidas entre 9 y 12 afios.
Asimismo, también se controlo la variable Coeficiente Intelectual, para poder

categorizar los dos grupos comparados.

I11.4 Instrumento/Técnica de Recoleccién de datos

Para la recoleccion de datos, se hizo uso de dos test para medir cada
una de las variables dependientes, a saber: el test de Acoso y Violencia
Escolar (AVE) de Pifuel y Orfate (2006), y el Test Autoevaluativo
Multifactorial de Adaptacion Infantil (TAMAI) de Hernandez-Guanir (2015).

En relacién a la variable independiente (inteligencia), cabe mencionar
que en primer lugar se trabajé con nifios que forman parte del Proyecto
Orbita CI-130, los cuales ya habian sido evaluados con la Escala de
inteligencia de Wechsler para nifios -IV (WISC-IV) y el Test de Matrices
Progresivas de Raven, y ubicados dentro de la categoria inteligencia
superior, por lo cual no fue necesaria una nueva aplicacion de las pruebas.

Por su parte el grupo de nifios con CI promedio, al no haber sido evaluados
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en ninguna ocasion, se les aplicé el Raven, para corroborar si efectivamente
su coeficiente intelectual se encontraba dentro del rango necesitado. En este
sentido cabe acotar que el punto de comparacion en cuanto a inteligencia de

ambos grupos, se fundamenta en los resultados obtenidos en el Raven.

lll. 4.1 Test de Matrices Progresivas de Raven

El Test de Matrices Progresivas de Raven es un instrumento que
mide la inteligencia a través de la capacidad para comparar formas y razonar
por analogia independientemente de los conocimientos adquiridos. Existen
tres versiones gque se aplican segun la edad del individuo, a saber: la Escala
General (para individuos entre 12 y 65 afos), la Escala Coloreada (para
nifos en 4 y 11 afos), y la Escala Avanzada (para individuos de 13 afios en
adelante con capacidades superiores). Segun las puntuaciones obtenidas,

se clasifican a los evaluados en las siguientes categorias:

Rango 1: Intelectualmente Superior (> Percentil 95)
Rango 2: Superior al término medio (> Percentil 75)
Rango 3: Término medio (Entre los percentiles 25y 75)
Rango 4: Inferior al término medio (< Percentil 25)

Rango 5: Intelectualmente deficiente (< Percentil 5)

Segun la muestra de estudio utilizada en esta investigacion, se utilizé
la Escala Coloreada para los nifios entre 9 y 11 afios; y la Escala General
para quienes tienen 12 afos. La escala coloreada se compone de 36
problemas, distribuidos en tres series (A, Ab y B) de 12 problemas cada una.
Los datos arrojados por el test son en percentiles, por lo que a continuacion
se muestra la conversion de dichos percentiles a CI planteada por Alfalva
(2013):
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Percentil Coeficiente Intelectual Rango

35 91 Término Medio

40 95 Término Medio

45 98 Término Medio

50 100 Término Medio

55 102 Término Medio

60 105 Término Medio

65 109 Término Medio

90 118 - 120 Superior al Término Medio
95 125 Superior

99 134 Muy Superior

En cuanto a la validez y confiabilidad de esta escala, tiene para
consistencia interna un coeficiente de 0,89, y en division por mitades un total
de 0,88.

La Escala General es una coleccion encuadernada de laminas en
blanco y negro. Contiene 60 problemas distribuidos en cinco series (A, B, C,
D y E) de 12 elementos cada una. Al igual que en la escala anterior, la
validez y confiabilidad en este caso tienen en consistencia interna un

coeficiente de 0,70, y en divisién de mitades un total de 0,71.

[11.4.2 Test Auto-evaluativo Multifactorial de Adaptacion Infantil (TAMALI)

El TAMAI evalla el grado de adaptacion y distingue en sus aspectos
clasicos, unos sub-factores que asociados entre si forman clusters que
permiten determinar el origen de la inadaptaciéon. Adicionalmente evalla las
actitudes educadoras de los padres. Las areas que evalla este instrumento

son:

Inadaptacion general; que se encuentra representada por la suma de

las puntuaciones obtenidas en las sub-escalas que componen el test, estas
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son: inadaptacién personal, que mide el desajuste que las personas tienen
consigo mismas y la dificultad para aceptar la realidad tal como es.
Inadaptacion escolar, que se encarga de medir la insatisfaccion y el
comportamiento inadecuado en funcion a la realidad escolar. La
inadaptacion social, que significa el grado de incapacidad o de problemas en
cuanto a la relacion social. Insatisfaccion familiar, insatisfaccion con los
hermanos, educacion adecuada del padre, educacion adecuada de la
madre, discrepancia educativa, pro-imagen y contradicciones; ademas de
complementar dichas é&reas con sub-escalas especificas referentes a
infravaloracion, regresion, indisciplina, conflcto con las normas,
desconfianza social, relaciones con los padres, insatisfaccion con el
ambiente familiar, hipo-motivacion, somatizacién, depresion, timidez,
introversion, educacion adecuada del padre y/o de la madre entre otras. La
confiabilidad de este test es de 0.92 obtenido por Alfa de Cronbach 0.87

obtenido por particion por mitades.

[11.4.3 Test de Acoso y Violencia Escolar (AVE)

Este instrumento ha sido utilizado para prevenir, identificar, tratar y
diagnosticar el acoso escolar o bullying; a través de un cuestionario de auto-
informe de 94 items, dando como resultado un total de 22 indicadores: 1
indice global que refiere el acoso y su intensidad; 8 indicadores del acoso y
la violencia escolar referidos a conductas como hostigamiento, intimidacion,
amenazas a la integridad, coacciones y bloqueo social entre otras; 4 factores
globales de acoso en los que se incluye hostigamiento, intimidacion,
exclusiobn y agresiones; 8 escalas clinicas como complemento de la
evaluacion midiendo y diagnosticando posibles dafios en el area emocional y
afectiva; y finalmente 1 escala de contradicciones que mide la tendencia del

nifio a contradecirse en las preguntas.
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En cuanto a la confiabilidad de este test, fue calculada mediante el
coeficiente alfa de Cronbach, obteniendo para el indice global de acoso un

total de 0,95 lo cual indica una consistencia interna muy elevada.

[11.5 Procedimiento de aplicacion

Como se ha dicho en ocasiones anteriores, se debe aclarar en primer
lugar que la factibilidad del estudio, para el caso del trabajo con nifios con Cl
superior, viene dada por el trabajo que tanto las investigadoras como la
Licenciada Patricia Zavarce, tutora de esta trabajo de investigacion, han
venido desempefiando como evaluadoras y como Coordinadora del
Departamento de Evaluacion respectivamente dentro del Proyecto Orbita Cl-
130. En ese sentido, el trabajo en el proyecto ha permitido mantener un
contacto directo y constante con el presidente del mismo, quien al saber el
propdsito de la investigacién asi como sus objetivos e hip6tesis, se mostrd
interesado, dando su aprobacién para tener acceso a los nifios
pertenecientes a Orbita CI-130. A partir de alli, se procedi6 a contactar a los
padres de los nifios que cumplian el criterio de la edad de la muestra, para
saber su interés en que sus hijos formaran parte del estudio, y obtener
igualmente su autorizacion. Una vez obtenidas las autorizaciones
requeridas, se converso con cada nifio, para saber igualmente su interés en
participar en el estudio, considerando la evaluacion previa que tuvieron en el
proyecto y trabajando solo con aquellos que poseyeran un CI igual o
superior a 120.

Conocidos los integrantes de este primer grupo, se aplicaron los tests
elegidos para la investigacion, es decir, el TAMAI para evaluar adaptabilidad
social, y AVE para medir el acoso escolar o bullying. Por su parte en el caso
de los nifios con CI promedio, dada la accesibilidad que las evaluadoras
tenian en diversos colegios de la localidad de Guatire, se procedid a

comunicar a los padres y representantes de estos nifios la intencién de la
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investigaciéon asi como los objetivos e hipotesis planteadas, quienes se
mostraron interesados no solo por las mediciones inherentes al estudio sino
también, por la medicion del coeficiente intelectual que se debia realizar para
dar certeza de que el Cl de sus hijos, correspondia al necesitado en este
grupo de la muestra, y dieron su autorizacion para el trabajo con los nifios.
De igual manera al conversar con éstos Ultimos, se mostraron interesados
ante la evaluacion, participando activamente y de forma voluntaria. Teniendo
todos los permisos necesarios para este grupo, se procedié en primer lugar
a aplicar el Raven para saber si en efecto su coeficiente intelectual se
encontraba dentro del rango promedio necesario para este grupo, y luego el

TAMAI y el AVE para medir las variables de interés en este estudio.

Una vez obtenidos los resultados, se procedié a realizar una base de
datos en el programa estadistico Excel, vaciando datos sociodemogréficos,
asi como los resultados de cada nifio en cada prueba. Habiendo ordenado
todos los datos, se procedié a realizar el analisis descriptivo univariante
(tanto en Excel como en SPSS), describiendo para cada grupo por
separado, asi como para ambos en conjunto, las medidas de tendencia
central y dispersion. Seguidamente se realizd el andlisis comparativo (en
SPSS), utilizando los estadisticos comparativos que permitieron establecer
las semejanzas y diferencias entre los grupos que conformaron la muestra

de estudio.

I11.6 Técnica de Analisis de datos

[11.6.1 Andlisis Descriptivo

Para el andlisis de los datos, especificamente para el aspecto
descriptivo, se utilizo el analisis univariante, tomando en cuenta para ello
medidas de tendencia central, asi como dispersion, asimetria y curtosis,

calculadas en los programas estadisticos Excel y SPSS.

61



[11.6.2 Anélisis Comparativo

Para poder realizar la comparacion entre grupos, se utiliz6 como
estadistico de contraste la Prueba T de Student, ya que ésta permite
comparar la diferencia entre dos medias de muestras independientes,
especificamente cuando se trabaja con muestras reducidas (N<30) como lo

fue en este caso, calculada en el programa estadistico SPSS.

1.7 Consideraciones Eticas

Para llevar a cabo la investigacion fue pertinente tomar en cuenta
ciertos aspectos fundamentales referidos a los deberes éticos en el area de
la investigacion. De acuerdo a la Ultima edicion del Cédigo de Etica
Profesional del Psicologo de la Federacion de Psicologos de Venezuela
(1981).

Fue necesario que al momento de llevar a cabo una investigacion se
considerara obtener la aprobacién previa, por escrito, de las personas de
investigaciéon o de su representante, en el caso de que sea un menor de
edad, éste debe expresar su aprobacion de participar en la misma y tiene
absoluta libertad de retirarse si asi lo desea. (Art. 57). En este sentido, se
conversoé con los padres de los nifios que formarian parte de la muestra de
investigacion, quienes dieron su consentimiento para proceder con la
evaluacion. De igual forma, los coordinadores del Proyecto Orbita CI-130
también dieron su consentimiento para trabajar con estos nifios con

inteligencia superior.

Se debe preservar el anonimato de las personas en todo momento y
es indispensable informarle a los mismos sobre el alcance, los fines y las
consecuencias de la investigacion; en el caso de que esto pueda constituir
un sesgo para el estudio, se debe hacer al finalizar el mismo. (Art. 60). Al

momento de conversar con los padres de los nifios a ser evaluados, se les
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notific6 que la participacion de los nifios seria anénima, asimismo, se les
informd la finalidad del trabajo de investigacion, el cual es totalmente con

fines académicos.

Es indispensable que se nombren todos los autores consultados que

sirvieron de apoyo para llevar a cabo el estudio (Art. 73)

En funcidn a la Ley del Ejercicio de la Psicologia, se obtiene que:

Se dio a los niflos y adolescentes la oportunidad de decidir la
voluntaria participacion en la investigacion, respetando la integridad de la
persona y velando por el bienestar individual y social en el campo de la
investigacion pura o aplicada. (Art. 15). Al momento de hablar con los nifios,
se les pregunto si querian participar en el presente trabajo de investigacion,

donde se les expuso que era totalmente voluntaria su participacion.

La divulgacion de los resultados para el publico sera asumida con
total responsabilidad por parte de los investigadores, para proteger a los
individuos que fueron muestras de estudio y a la Psicologia como profesion.
(Art. 62).
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IV. RESULTADOS

IV.1 Analisis y Discusion de Resultados

Esta investigacion tuvo como objetivo describir y comparar los
procesos de adaptabilidad social y bullying entre nifios con inteligencia
superior del Proyecto Orbita CI-130, y nifios con Cl promedio en edades
comprendidas entre los 9 y 12 afios de edad. En aras de alcanzar dicho
objetivo, a continuacion se presentan los resultados obtenidos y se
comparan con los antecedentes empiricos y teéricos encontrados. Al inicio,
se comienza con la descripcién de la muestra de estudio, siguiendo con los
resultados para la Adaptabilidad Social, el bullying, y finalizando con el

analisis comparativo entre los grupos.

IV.1.1 Descripcion de la Muestra

La muestra utilizada en el estudio estuvo compuesta por un total de
20 nifios, entre 9 y 12 afios de edad. De acuerdo al objetivo de la
investigacion, estos niflos fueron distribuidos en dos grupos segun su
inteligencia fuera promedio o superior. En la figura 1 se puede observar que
en funcion de esta caracteristica la muestra estuvo balanceada, teniendo el

mismo porcentaje de nifios en cada una de las categorias de inteligencia.
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Figura 1. Distribucion porcentual de la muestra en funcién al Cl

TELIGENCIA

W HTELIGENCIA SUPERIOR
[ NTELIGENCIA PROMEDIN

Superior

50,00% 50,00%

Promedio

En cuanto a la edad, en la Tabla 1 se observan los estadisticos que
describen esta variable, teniendo un valor promedio de edad de 10,5 afios,
con una Desviacién Estandar de 1,31.

Tabla 1. Estadisticos descriptivos parala edad de la muestra

Minimao 9
Promedio 10,5
Mediana 10
Moda 10
Desv. Estandar] 1,15
C.V. Media 10,92%
Asimetria 0,23
Curtosis -1,40
Maximao 12

Con respecto a la distribucion de la muestra igualmente en funcién de
la variable edad, ésta es leptocurtica y simétrica como se observa en la
Figura 2, es decir, que la muestra tiende a tener la mayor concentracion de
los datos alrededor de los valores medios.
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Figura 2. Distribucion de la muestra por edad
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En referencia a la variable sexo, en la Figura 3 se observa que la
muestra tuvo mayor cantidad de nifios del sexo masculino que nifas del
sexo femenino, sin embargo, la diferencia no se considera estadisticamente
significativa, por lo que se puede decir que la muestra en este sentido esta

balanceada.

Figura 3. Distribuciéon porcentual de la muestra segun el sexo
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IV.1.2 Andlisis Descriptivo Univariante

Antes de iniciar el analisis de cada una de las variables estudiadas, es
importante hacer referencia a los valores, puntajes, o escalas que componen
a cada una de ellas, por lo cual antes de aportar resultados se expondran
dichas escalas para a partir de esta informacion, realizar el analisis

correspondiente.

IV.1.2.1 Adaptabilidad Social

A continuacioén en la tabla 2 se reflejan los niveles de inadaptacion y
los puntajes que los componen dentro del Test Autoevaluativo Multifactorial
de Adaptabilidad Infantil TAMAI.

Tabla 2. Niveles de inadaptacion del TAMAI

INADAPTACION PERCENTIL
Buen nivel de Adaptacién laz20
Adaptacion Normal 21a60
Inadaptacion Leve 61 a80

Inadaptacion Significativa 81a95

Alta Inadaptacién 96 a 99

De acuerdo al primer objetivo general planteado, referente a la
adaptabilidad social en ambos grupos de nifios entre 9 y 12 afos de edad,
se obtuvo que entre el 50 y el 60% de la muestra total tiene un nivel de
adaptacion normal, siendo la media de 1,45 y la desviacion tipica de 1,19.
Esto de acuerdo a Lewis, Cuesta, Ghisays y Romero (2004) quiere decir que

poco mas de la mitad de los nifios, sin importar su coeficiente intelectual, son
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capaces de modificar su conducta dependiendo de las exigencias del
ambiente, por lo que segun estos resultados, suelen adaptarse normalmente
en el aspecto social, teniendo asi sélo un 15% de nifios con un buen nivel de
adaptacion, y un 30% del total distribuidos en los distintos niveles de
inadaptacion. Para ilustrar esta informacion, se presentan a continuacion en

las Figuras 4 y 5 los resultados descriptivos generales de ambos grupos.

Figura 4. Adaptabilidad social en nifios entre 9y 12 afios de edad con Cl Superior y
Promedio

INADAPTACION
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Figura 5.Distribucion de la Adaptabilidad social en nifios entre 9y 12 afios de edad
con Cl Superior y Promedio
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IV.1.2.1.1 Nifios con CI Superior

En el caso del grupo de nifios con Cl Superior, se obtuvo que el 50%
de esta muestra reportd un nivel de adaptacion normal, un 10% buena
adaptacion y un 40% distribuido en los distintos niveles de inadaptacion, con
una media de 1,8, y una desviacién tipica de 1,39. En ese sentido y en
concordancia con lo planteado por Alvarez (1999), Garcia y Abaurrea (1998)
y Rodrigues y De Souza (2012), los nifios con inteligencia superior al tener
un buen nivel intelectual, también tienen buena adaptabilidad social,
haciendo referencia a una relacion positiva entre su nivel de inteligencia y las
relaciones sociales. Asimismo, se hace referencia entonces que estos niflos
con inteligencia superior, segun lo evaluado en el TAMAI, poseen un buen
ajuste emocional, escolar y social. Para ilustrar lo expuesto se presentan a

continuacion las Figuras 6y 7.

Figura 6. Adaptabilidad social en nifios entre 9y 12 afios con Cl Superior
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Figura 7. Distribucion de la Adaptabilidad social en nifios entre 9y 12 afios de edad
con CI Superior

5 Mean=138
Std. Dev. = 1,398
N=10

Frequency

INADAPTACION Cl SUPERIOR

IV.1.2.1.2 Nifos con Cl Promedio.

En funcioén a los nifios con Cl Promedio, igualmente se aprecio que el
50% de la muestra obtuvo un nivel de adaptacién normal, un 20% de un
buen nivel de adaptacion y un 30% dentro de los niveles de inadaptacion.
Con una media de 1,2 y una desviacion tipica de 0,91. Obteniéndose en
este sentido, que la mayoria de los nifios con inteligencia promedio de la
muestra de estudio se encuentran adaptados de forma general, en funcién a
esto, se puede decir que segun Hernandez y Jiménez (1983) la mayoria de
estos niflos se encuentran satisfechos con ellos mismos y que sus
comportamientos son adecuados a los requerimientos de las diferentes
circunstancias por las que puedan pasar. Es decir, que el comportamiento
que estos emiten es generalmente adecuado con sus propoésitos y con las

expectativas de los demas. (Ver figuras 8 y 9).
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Figura 8. Adaptabilidad social en nifios entre 9y 12 afios con Cl Promedio
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Figura 9. Distribucion de la Adaptabilidad social en nifios entre 9y 12 afios de edad
con Cl Promedio
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IV.1.2.2 Bullying.

En la siguiente tabla, se mostraran los niveles de acoso y los puntajes
que los componen dentro del Test de Acoso y Violencia Escolar AVE. (Ver
Tabla 3)
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Tabla 3. Niveles de Acoso y Violencia Escolar

ACOSO

Acoso sin Constatar SC

Acoso Constatado C

Acoso Bien Constatado CC

Acoso Muy Constatado CCC

Tomando en cuenta el primer objetivo general planteado, referente al
acoso Yy violencia escolar en ambos grupos de nifios entre 9 y 12 afios de
edad, se obtuvo que el 40% de la muestra total presenta un acoso bien
constatado, asimismo, el 15% refirid un acoso constatado y un 5% acoso
muy constatado, mientras que, un 40% resulté con un acoso sin constatar,
con una media de 1,1 y una desviacion tipica de 1,02. Lo que quiere decir
gue segun estos resultados, sin importar el coeficiente intelectual, un poco
mas de la mitad de la muestra se encuentra expuesta repetidamente a
acciones negativas que provienen de uno 0 mas estudiantes, es decir, que
alguien inflige intencionadamente malestar en estos nifios. (Olweus, s.f.).
(Ver Figuras 10y 11).

Figura 10. Acoso y Violencia Escolar en nifios entre 9y 12 afios de edad con Cli
Superior y Promedio
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Figura 11. Distribucion del Acoso y Violencia Escolar en nifios entre 9y 12 afios de
edad con CI Superior y Promedio
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IV.1.2.2.1 Nifios con CI Superior.

En funcién a los nifios con CI Superior, se obtuvo que un 40% de
estos niflos presenta un acoso bien constatado, y un 20% un acoso
constatado, mientras que por otro lado, un 40% resalt6 un acoso sin
constatar, con una media de 1 y una desviacion tipica de 0,94. En este
sentido, se destaca que el 60% de la muestra refiere haber presentado
acoso escolar, afirmandose de esta forma lo que refiere Pesci (2015), que la
mayoria de los nifios con inteligencia superior no se encuentran preparados
para la agresion, volviéndose de esta forma vulnerables a sufrir de este
acoso. Sus intereses distintos a los del resto hacen que el bullying se
presente como un eje central en el trato que les dan sus comparieros,

haciéndolos victimas del acoso o violencia escolar. (Ver Figuras 12 y 13).
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Figura 12. Acoso y Violencia Escolar en nifios entre 9y 12 afios de edad con Cli
Superior
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Figura 13. Distribucion del Acoso y Violencia Escolar en nifios entre 9y 12 afios de
edad con ClI Superior
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IV.1.2.2.2 Niflos con Cl Promedio.

En cuanto a los nifios con Cl Promedio, se obtuvo que el 40% de los
nifios presentd un acoso sin constatar, mientras que, un 10% refirié un acoso
constatado, un 40% acoso bien constatado y un 10% acoso muy constatado,

con una media de 1,2 y una desviacion tipica de 1,13. En este sentido, se
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observa que un 60% de la muestra es victima de acoso o violencia escolar,
asimismo, como expone Ortelli (2012), estos nifios han sido victimas de
cualquier forma de maltrato psicoldgico, verbal o fisico producido de forma

reiterada a lo largo de un tiempo determinado tanto en el aula. (Ver figuras

14y 15)

Figura 14. Acoso y Violencia Escolar en nifios entre 9y 12 afios de edad con Cl
Promedio
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Figura 15. Distribucion del Acoso y Violencia Escolar en nifios entre 9y 12 afios de
edad con Cl Promedio
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IV.1.3 Anédlisis Comparativo

En funcidn de poder responder el segundo objetivo general planteado
en esta investigacion, en el que se estableceran las semejanzas y
diferencias entre los dos grupos de estudio en relacién a la adaptabilidad
social y el bullying, a continuacién se expondrd el analisis comparativo de

acuerdo a los resultados obtenidos para cada variable.

IV.1.3.1 Adaptabilidad Social

Para determinar si existen diferencias significativas o no entre los
grupos de estudio, nifios con CI superior y nifios con Cl promedio, se utilizo
la prueba T de Student como estadistico de contraste. Adicionalmente cabe
destacar que se trabajo con muestras independientes, ya que las mediciones
fueron hechas en dos conjuntos diferentes de elementos, es decir, en dos
grupos de estudio diferentes. A continuacién en la Tabla 4 aparece el valor
de cada media.

Tabla 4. Prueba T para comparacion de medias en muestras independientes

INTELIGENCIA N | Mean Std. Std. Error
Deviation Mean
SUPERIOR 10 |1,70 1,418 448
INADAPTACION
PROMEDIO 10 |1,20 919 291

Como se puede observar, la media para el grupo de nifios con ClI
Superior es de 1,70, mientras que la media para el grupo de nifios con CI
Promedio es de 1,20, lo cual implica que con un 95% de confianza no hay
diferencia estadisticamente significativa entre ambos grupos. En la Figura 16
se puede observar de manera grafica como estas medias se solapan,

evidenciando asi que no existe diferencia.
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Figura 16. Grafico de la prueba T para comparacién de medias en muestras
independientes
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Por otra parte, con respecto a la prueba de diferencia de proporciones
se obtuvo una significancia de ,000, es decir, <,05, lo que con un 95% de
confianza implica que la hipétesis nula de que los nifios tienen un nivel
significativo de inadaptacién debe ser rechazada, es decir, no se acepta el
supuesto de que los nifios con CI Superior, ni promedio tengan un alto nivel
de inadaptacion. A continuacion en la Tabla 5 se observan los estadisticos

gue sugieren este resultado.
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Tabla 5. Prueba T (Z) para la diferencia de proporciones

One-Sample Test

Test Value =3

95% Confidence
Sig. (2- Mean Interval of the
t df tailed) Difference Difference
Lower Upper
INADAPTACION -5,820 19 ,000 -1,550 -2,11 -,99

IV.11.3.2 Bullying

De igual modo, para determinar si existen diferencias significativas
entre los grupos estudiados, utilizando la prueba T para muestras
independientes se obtuvieron los resultados representados en la Tabla 6,

gue se presenta a continuacion.

Tabla 6. Prueba T para comparacion de medias en muestras independientes

INTELIGENCIA N Mean Std. Std. Error
Deviation Mean
SUPERIOR 10 1,00 ,943 ,298
ACOSO
PROMEDIO 10 1,20 1,135 ,359

Segun los datos obtenidos en la tabla, se observa como la media de
acoso para el grupo de niflos con inteligencia superior es de 1,00, mientras
que la del grupo de nifios con inteligencia promedio es de 1,20. Esto permite
afirmar, con un 95% de confianza que no hay diferencia estadisticamente
significativa entre ambas medias. A continuacion en la Figura 17 se puede

observar graficamente el solapamiento de ambas medias.
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Figura 17. Gréfico de la prueba T para la comparacion de medias en muestras
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Ahora bien, con respecto a la prueba de diferencia de proporciones se

obtuvo en este caso una significancia de ,666, la cual al ser Sig >,05 permite

con un 95% de confianza aceptar la hipotesis nula, o lo que es lo mismo, no

se rechaza la hipo6tesis de que los nifios ni con CIl superior, ni con CI

promedio sufren de acoso escolar o bullying. A continuacion en la Tabla 7 se

puede observar dicho resultado.

Tabla 7. Prueba T (Z) para la diferencia de proporciones

One-Sample Test

Test Value =1

95% Confidence Interval
Sig. (2- Mean of the Difference
t df tailed) Difference
Lower Upper
ACOSO ,438 19 ,666 ,100 -,38 ,58

A lo largo del tiempo se han realizado diversos estudios en funcion a

la adaptabilidad social en nifios con inteligencia superior, han existido

muchas discrepancias en cuanto a si se adaptan bien socialmente o no,
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debido a que, unos investigadores apoyan la teoria de que estos nifios al
tener un C.I superior al resto de sus pares, no logran tener los mismos
intereses ellos, y por ende, no pueden desenvolverse bien en este entorno.
Investigadores como Fernandez y Pinto (1989) y Rodrigues y De Souza
(2012), exponen que es comun que los nifios superdotados buscan a
personas que son de mayor edad o que posean mAs conocimientos para
compartir pensamientos e ideas, y por esta razon, estos nifios no encuentran
amigos de su misma edad, y por este motivo, se expone que los problemas y
las inadaptaciones de los nifilos con altas capacidades se relaciona con el Cli
que éstos posean.

Por otra parte, en contraposicion a esto, autores como Terman,
Garcia y Abaurrea (1998), Alvarez (1999) y Coriat (1990), exponen que
estos niflos con inteligencia superior poseen las mismas posibilidades de
tener dificultades sociales como el resto de las personas con inteligencia
promedio, ademas, expresan que tener un buen nivel intelectual significa
tener también una buena adaptacién social, debido a que estos nifios serian

maduros, y por esta razon, pueden tener buenas relaciones con sus pares.

Partiendo de estas discrepancias, surge el interés de comparar a los
nifios y jovenes con inteligencia superior, con aquellos cuya inteligencia es
promedio, describir y comparar los procesos de adaptabilidad social y
bullying en nifios entre 8 y 12 afios de edad con CI igual o superior a 120, y
Cl promedio de entre 90 y 110.

En funcién a los resultados obtenidos, se puede destacar que los
nifos con inteligencia superior no presentan diferencias significativas en
relacion a los nifios con inteligencia promedio, en cuanto a la adaptabilidad
social. Asi, se rechaza la hipétesis planteada de que los nifios con CI
superior poseen dificultades para relacionarse y adaptarse con el entorno.

En este sentido, se acepta lo planteado por los investigadores que
exponen que estos nifilos con inteligencia superior son capaces de adaptarse
bien a su entorno, por lo cual, podria concluirse que existe una relacion
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positiva entre las capacidades intelectuales y los factores que tienen que ver
con el ajuste emocional y social. Por tal razén, un nifio con Cl superior no
tiene porqué ser un individuo con dificultades en la adaptacién social.

Cabe acotar que si bien no existe una diferencia significativa, y en los
graficos puede observarse como las distribuciones en ambos grupos tienden
a ser homogéneas, cuando se presta atencion a la distribucion del grupo de
nifos con CIl superior, ésta tiende mas hacia la heterogeneidad en
comparacion con la del grupo de nifios con Cl promedio. Se puede decir
entonces que aun cuando se acepta la hipotesis de que los nifios con talento
son capaces de adaptarse a su entorno, los puntajes altos obtenidos por
ellos en el test de adaptaciéon sugiere que hay uno o varios factores,
posiblemente variables extrafias no tomadas en cuenta en este estudio, que
afectan considerablemente la manera como estos nifios ciertamente se
adaptan a su entorno.

Como establecen algunos autores, se puede observar, que los nifios
con inteligencia superior si suelen buscar personas con mayor edad que
ellos para relacionarse, pero esto no implica que no se adapten bien a su
entorno con sus pares. Si bien no se puede afirmar con absoluta certeza que
no existe ninguna diferencia en cuanto a la adaptacion social entre nifios con
Cl promedio y CI superior, se puede decir que el grupo con Cl promedio
encuentra una menor cantidad de problemas para adaptarse, lo cual se
evidencia en su distribucion homogénea. Sus puntajes no son tan altos como
el otro grupo, lo que apunta entonces a que de alguna manera, los puntajes
obtenidos por el grupo con CI superior sefialan una mayor problematica
“para conseguir la adaptacion, lo cual no quiere decir que no lo logren, sino

que ésta es encontrada de una diferente a como lo hace el grupo promedio.

Por otra parte, se destaca lo planteado por Garcia y Abaurrea (1998),
los cuales sefialan que no se podria concluir que exista una relacion entre
las capacidades intelectuales y la adaptacion social, debido a que estos
estudios no estan compuestos por un grupo homogéneo, en este sentido, se

resaltan las diferencias individuales que hay en cada nifio. De igual forma,
81



son variados y numerosos los factores que influyen en el desarrollo de la
adaptacién social, entonces, seria necesario estudiarse que otros aspectos

influyen en la buena o mala adaptacion en estos nifios.

Seria importante resaltar, que en cuanto a la adaptabilidad escolar,
especificamente, en el &rea académica los nifios con inteligencia superior si
podrian manifestar algun tipo de inadaptacion, y esto se debe a que, como
poseen un Cl mayor al promedio, estos tienen los conocimientos requeridos
al grado al que deben estar escolarmente, en este sentido, como ya tienen
las competencias, terminan las actividades académicas antes que el resto de
sus compairieros, y por tal motivo, estos nifios no se sientan a gusto en el

aula de clase.

En funcién al bullying o acoso escolar en nifios con inteligencia
superior diversas investigaciones realizadas por Peterson y Ray (2006),
Pesci (2015) y CEDAT (2014) expusieron que los nifilos con inteligencia
superior, son mas susceptibles a sufrir bullying, debido a que, estos nifios
poseen intereses y habilidades que son diferentes a las de los nifios con
inteligencia promedio, por esta razon, son rechazados vy sufren
discriminacion por ser distintos a los deméas. Asimismo, estos autores
resaltan que los nifios con CI superior poseen una particular vulnerabilidad al
bullying. En este sentido, la mayoria de estos nifios no estan acostumbrados

ni preparados para la agresion.

En cuantos a los resultados obtenidos relacionados al bullying o
acoso escolar en niflos con inteligencia superior y niflos con inteligencia
promedio, se encontrd que no existen diferencias significativas entre los
nifios con CI superior y Cl normal con respecto al bullying o acoso escolar,
por tal motivo, a pesar de que los nifios con inteligencia superior poseen
intereses diferentes a los nifos con inteligencia promedio, esto no quiere

decir que, esta sea la razén principal del acoso escolar en estos nifios.
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De igual forma, los nifios con inteligencia promedio, sufren igualmente
que los nifios con inteligencia superior de bulliyng, en este sentido, se
destaca que este fenobmeno ha crecido notablemente en el pais, haciendo
necesario tomar acciones para trabajar este tema. Tal y como exponen
Meza, Miranda, Tejera, Tejera y Toloza (2015), que en el bullying en
Venezuela ha incrementado en un 25%, viéndose en este sentido, un gran
aumento de este fendmeno en la poblacion venezolana.

De esta manera y en consonancia con los resultados, para el caso del
acoso escolar o bullying la distribucién en ambos grupos vuelve a ser
homogénea por lo que se puede decir que ningln grupo presenta mas
bullying que el otro. Partiendo de esto es posible sugerir que para que esté
presente el fendmeno del bullying, deben intervenir otras variables no

consideradas en esta investigacion.

Se resalta entonces que en funcion a la comparacion de los
resultados que se obtuvieron, se puede decir que, estos nifios con CI
superior se sienten bien consigo mismos, y con su entorno, en cambio se
debe trabajar en cuanto a como los ven las otras personas a ellos, debido a
que, el resto de las personas, o sus pares, consideran que estos nifios no
poseen habilidades para desenvolverse en su entorno, y los ven diferentes, y

por esta razén comienzan a realizar un acoso hacia ellos.

Finalmente, se puede decir que el coeficiente intelectual en si no
determina la adaptabilidad social ni la vulnerabilidad a sufrir bullying de un
niio con inteligencia superior; se puede decir que estas variables van a
depender del entorno en el que se desenvuelva el nifio y ambiente para que

el nifio se desarrolle proporcionado por sus padres.

De igual forma, se destaca que la muestra con la que se trabajo,
estuvo conformada por un pequefio grupo de nifilos con inteligencia superior,
pero esto se debié a que la poblacion general de personas con Cl superior
es de un 2%, por el cual solo se tuvo acceso a una muestra reducida.
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CONCLUSIONES

El primer objetivo de esta investigacion buscaba describir los
procesos de adaptabilidad social en nifios entre 9 y 12 afios de edad con ClI
igual o superior a 120. En este sentido, se obtuvo como resultado en funcion
a la adaptabilidad social, que la mayoria de los nifios que conformaron la
muestra presentaron una adaptacion normal, reflejandose de esta forma, el
planteamiento de Coriat (1990), el cual sefiala que un nivel intelectual alto se
relaciona con una buena adaptacion, ya que estos nifios con inteligencia
superior se podrian caracterizar por ser personas maduras, es decir, que
poseen un comportamiento adecuado con relacion a su entorno que se
encuentra por encima de lo esperado para su edad, y por esta razén,
mantendrian una buena relacion con las demas personas. Aunque se toma
en cuenta que parte de la muestra presentd puntajes altos para la
inadaptacién, muchos de estos nifios con inteligencia superior son capaces
de lograr un ajuste entre las exigencias de sus propias caracteristicas
personales y las demandas del medio donde interactta. (Orantes, 2011).

De igual forma, en funcion al segundo objetivo de investigacion, este
pretendia explorar el proceso del bullying en nifios con inteligencia superior
en edad escolar, obteniéndose como resultado que la mayoria de la
muestra de nifios con inteligencia superior ha sido victima de acoso escolar,
destacandose en este sentido, que al no guardar los mismos intereses que
el resto de sus compafieros en el aula de clase, estos suelen ser

etiquetados, y por ende, sufren de acoso escolar.

En cuanto al tercer objetivo de investigacion, que era definir la
adaptabilidad social en nifios con inteligencia promedio (90-110) en edad
escolar, se obtuvo que aunque ciertamente algunos presentan dificultades
en la adaptacion, la mayoria de estos nifios presentaban un nivel de

adaptacion normal, en este sentido, se resalta que ellos tienen la capacidad
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para desenvolverse en situaciones interpersonales, pudiendo ser esta dentro
del ambiente escolar o familiar. Asimismo, poseen sentimientos positivos

sobre ellos mismos, y se consideran capaces de realizar sus metas.

Para dar respuesta al cuarto objetivo de investigacion, el cual era
indagar el proceso del bullying en nifios con inteligencia promedio (90-110)
en edad escolar, se obtuvo que la mayoria de estos nifilos presentaron
acoso escolar, destacandose entonces que estos nifios han sido victimas de
algun tipo de intimidacion por parte de sus pares en el colegio. En este
sentido, se puede afirmar lo plateado por Meza et al. (2015), que el acoso

escolar en Venezuela se ha incrementado notablemente.

Dando respuesta al primer objetivo general de la investigacion de
describir los procesos de adaptabilidad social y bullying en nifios entre 9y 12
afios de edad con Cl igual o superior a 120, y Cl promedio de entre 90 y 110,
se obtuvo que la mayoria de los nifios presentan una adaptacion normal
dentro de su entorno personal, social y escolar. Si bien no se puede ignorar
que un 40% de estos nifios tienen mayor tendencia a la inadaptacion, se
destaca que la mayoria de ellos tiene un buen ajuste emocional, es decir,
que estos nifios tienen una actitud de satisfaccion consigo mismos, de igual
forma, se resalta también poseen buenas relaciones interpersonales y una

buena adaptacién escolar.

Por otra parte, aun cuando se obtuvo en un alto porcentaje de la
muestra de nifios con inteligencia superior se encuentran normalmente
adaptados, se resalta que no es tan marcada la diferencia que ellos tienen
con los nifios que no estan bien adaptados, por esta razon, a pesar de los
resultados obtenidos, es necesario seguir trabajando en este tema, pues,
aun hay un 40% de nifios con inteligencia superior con dificultades para
adaptarse. Frente a esta realidad es necesario tomar acciones y establecer
politicas concretas en los centros educativos, y otros ambientes donde se
desenvuelva esta poblacion para trabajar en la mejora de su adaptabilidad, y
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lograr que poco a poco estos nifios encuentren menos dificultades para

adaptarse a sus entornos.

En funcion al bullying, se obtuvo que ambos grupos de nifios
presentaron en su mayoria, un alto nivel de acoso escolar, pudiéndose decir
entonces, que es posible que exista un incremento del bullying en
Venezuela, ya que, tanto nifios con inteligencia superior, como inteligencia
promedio han manifestado ser victimas, en repetidas oportunidades, a

acciones negativas que provienen de otros estudiantes.

Por dltimo, en cuanto al segundo objetivo general de investigacion, el
cual se planteaba comparar los procesos de adaptabilidad social y bullying
en niflos entre 8 y 12 afios de edad con CI igual o superior a 120, y CI
promedio de entre 90 y 110, se puede concluir que, no existen diferencias
significativas entre los grupos de estudio, debido a que, se obtuvo que en
ambos grupos los niflos presentaban en proporciones similares niveles de
adaptacion normal, asi como niveles de inadaptacion, reflejando a su vez en
ambos casos ser victimas de acoso escolar. En este sentido, se puede decir
que la variable de inteligencia no determina la adaptabilidad que estos nifios
tengan, ni la susceptibilidad a sufrir acoso escolar.

Todo esto se contrapone con la hipotesis planteada, la cual hacia
referencia a que mientras mayor inteligencia, existiria menor adaptabilidad
social y por ende, eran mas vulnerables a sufrir de acoso escolar.
Pudiéndose decir entonces, que son otras las variables que pueden incidir
en estos aspectos, como lo es el contexto sociocultural, es decir la crianza
en el hogar, los valores inculcados, el lugar en el cual se desarrollan asi

Como sus costumbres, etc.

Por otra parte, se resalta que los resultados obtenidos en esta

investigacibn no son concluyentes, ni pueden ser generalizados a toda la
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poblacion que posee un coeficiente intelectual superior o promedio, y esto se
debe, a que se trabajé con una muestra reducida.

En funcidn a los resultados obtenidos en esta investigacion, se puede
decir que son relevantes para la Psicologia, puesto que, se pueden generar
acciones concretas para atender a la poblacion de nifios con inteligencia
superior y a su vez, a los nifios con inteligencia dentro del promedio, para
gue su desempefio en los diversos entornos sea adecuado para propiciar y
potenciar sus habilidades, y que a su vez permita que su desarrollo pueda
darse en un ambiente y condiciones que sean de bienestar. En este sentido,
con la informacion obtenida se puede potenciar en estos nifios con
inteligencia superior, el que se siga trabajando en su adaptabilidad social. Es
importante también que los nifios con inteligencia superior estén conscientes
de cdmo son apreciados por otros nifios en el medio escolar, es decir, como
los perciben y los definen, si los tratan como iguales, si son o0 no de su
agrado, a fin de que estén preparados para cuando se presente cualquier

situacion de acoso escolar y estos puedan manejarlos adecuadamente.

Finalmente a modo de conclusion, se puede decir que tanto los nifios
con inteligencia superior como promedio, obtuvieron resultados similares en
la investigacidon, en este sentido, se resalta que ambos grupos a pesar de
reflejar en términos generales una adaptacion normal, existe en ellos un

acoso constatado, es decir, son victimas de acoso escolar.
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LIMITACIONES Y RECOMENDACIONES

Las limitaciones encontradas en el transcurso de la investigacion

fueron las siguientes:

e Al ser un muestreo de tipo No Probabilistico, los resultados no pueden
ser generalizados a toda la poblacion.

e Tomando en cuenta que solo el 2% de la poblacion tiene inteligencia
superior, se tuvo que trabajar con una muestra reducida en esta
investigacion.

e Al ser el Test Autoevaluativo Multifactorial de Adaptacién infantil y el
Cuestionario de Acoso Yy Violencia Escolar, pruebas auto
administradas, éstas pueden verse afectadas por la deseabilidad
social y el falseamiento, por lo que podria ser una complicacion en los

resultados obtenidos.

Para futuras investigaciones se recomienda lo siguiente:

e A futuros investigadores para que no se limiten en el tema de la edad,
para que de esta forma se pueda realizar un estudio mucho mas
amplio.

e Se recomienda ampliar el nimero de sujetos que conformen la
muestra de la investigacion.

e Solicitar al Proyecto Orbita CI-130 de la Fundacion Motores por la
Paz, que se profundice mas sobre los temas de adaptabilidad social y
bullying, a fin de realizar talleres a los padres para explicarles sobre
esto.

e Realizar un estudio de alcance Correlacional, donde se determine si
existe relacion entre estas variables evaluadas de inteligencia,

adaptabilidad social y bullying.
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ANEXO A. Cuadernillo del Test de Adaptacion Multifactorial Infantil
(TAMAI)

Universidad Metropolitana

Escuela de Psicologia

Test Autoevaluativo Multifactorial de Adaptacion Infantil: TAMAI

Nombre y Apellido:
Edad:

Sexo:

Fecha:

Marque con una X la respuesta que considere: SI o NO, sé6lo una de ellas. No se
puede dejar ninguna pregunta en blanco. En caso de equivocacion, se borra la X'y

se marca la nueva respuesta.

1. Me gustaria tener menos edad SI NO
2. Me gustaria nacer de nuevo y ser distinto de como soy SI NO
3. Todo me sale mal SI NO
4. Pienso mucho en la muerte SI NO
5. Los demas son mas fuertes que yo SI NO
6. Me aburro jugando SI NO
7. Soy muy miedoso SI NO
8. Casi siempre suefio cosas tristes SI NO
9. Si hubiera una catastrofe seguro que me moriria SI NO
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10. Me da miedo la gente SI NO
11. Me asusto y lloro muchas veces SI NO
12. Creo que soy malo SI NO
13. Creo que soy bastante tonto SI NO
14. Soy muy penoso SI NO
15. Muchas veces siento penay lloro SI NO
16. A veces siento que soy un desastre SI NO
17. La vida muchas veces es triste SI NO
18. Hay veces gue me cuesta concentrarme en lo gue hago SI NO
19. Algunas veces tengo ganas de morirme SI NO
20. Suelo sentir dolores y molestias en todo el cuerpo SI NO
21. Me tengo rabia a mi mismo algunas veces SI NO
22. A veces siento que soy indtil SI NO
23. Me fastidia estudiar SI NO
24. Saco malas notas SI NO
25. Paso mucho tiempo distraido SI NO
26. Estudio y trabajo poco SI NO
27. Creo que soy bastante vago SI NO
28. Me canso rapidamente cuando trabajo o estudio SI NO
29. Me porto muy mal en clase SI NO
30. Suelo estar hablando y molestando SI NO
31. Soy revoltoso y desobediente SI NO
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32. Me da igual saber que no saber SI NO
33. Me aburre estudiar SI NO
34. Me gustaria que todo el afio fueran vacaciones SI NO
35. Me resulta aburrido todo lo que estudio SI NO
36. Me gustaria tener otros profesores SI NO
37. Estoy disgustado con el profesor o los profesores que SI NO
tengo

38. Me gustaria que los profesores fueran de otra manera SI NO
39. Me fastidia ir al colegio SI NO
40. Deseo que se acaben las clases para marcharme SI NO
41. Me aburro en la clase SI NO
42. Prefiero cambiar de colegio SI NO
43. Tengo muy pocos amigos SI NO
44. Jugando solo estoy mas a gusto SI NO
45. Suelo estar callado cuando estoy con los demas SI NO
46. Me cuesta hacerme amigos de los otros SI NO
47. Prefiero estar con pocas personas SI NO
48. Los compafieros se estan metiendo siempre conmigo SI NO
49. Los demas son malos y envidiosos SI NO
50. Me gustaria ser muy poderoso para mandar SI NO
51. Siempre estoy discutiendo SI NO
52. Me pongo bravo muchas veces y peleo SI NO
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53. Tengo muy mal caracter SI NO
54. Me suelen decir que soy inquieto SI NO
55. Siempre me dicen que soy tremendo SI NO
56. Me suelen decir que soy sucio y descuidado SI NO
57. Me suelen decir que soy desordenado SI NO
58. Rompo y ensucio en seguida las cosas SI NO
59. Me aburro y me canso en seguida de lo que estoy haciendo | SI NO
60. Me pongo bravo, discuto y peleo con facilidad SI NO
61. Creo que soy bueno(a), bonito(a), listo(a), trabajador(a) y SI NO
alegre

62. Casi siempre estoy alegre SI NO
63. Los demas piensan que soy valiente SI NO
64. Casi siempre estoy tranquilo(a), sin temblar ni enrojecer SI NO
65. Normalmente estoy bien, sin mareos ni ahogos SI NO
66. Creo que soy una persona tranquila y sin preocupaciones SI NO
67. La culpa de lo malo que me pasa la suelen tener los deméas | SI NO
68. Me gustaria ser de la misma forma que soy ahora SI NO
69. Cuando me levanto me encuentro bien, sin dolores Sl NO
70. Normalmente estoy bien, sin marearme ni ganas de vomitar | SI NO
71. Casi siempre tengo bien el estbmago SI NO
72. Casi siempre me siento bien de la cabeza SI NO
73. Como con mucho apetito y duermo muy bien SI NO
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74. Tengo muy buena salud SI NO
75. Hablo con las personas mayores, sin verglienza y SI NO
tranquilo(a)

76. Todo el mundo me quiere SI NO
77. Soy una muy feliz SI NO
78. Estudio y trabajo bastante SI NO
79. Saco buenas notas SI NO
80. Normalmente estoy atento y aplicado SI NO
81. Acostumbro a estar en silencio en clase SI NO
82. Mis profesores estan contentos con mi conducta SI NO
83. Me agrada hacer los trabajos de matemética SI NO
84. Me gusta estudiar las ciencias naturales y sociales SI NO
85. Me gustan los ejercicios de lenguaje SI NO
86. Mis profesores son buenos y amables SI NO
87. Mis profesores ensefian bien SI NO
88. En clase estoy mas a gusto que en una fiesta SI NO
89. Me gusta estar con mucha gente SI NO
90. Soy muy chistoso y hablador SI NO
91. Me aburro cuando estoy solo SI NO
92. Prefiero salir con los amigos que ver la television SI NO
93. En seguida me hago amigo de los demas SI NO
94. Me comporto igual cuando estoy solo que con gente SI NO
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95. Casi todas las personas que conozco son buenas SI NO
96. Normalmente prefiero callar que ponerme a discutir SI NO
97. Me quedo muy tranquilo si se burlan de mi o critican SI NO
98. Cuando pierdo en el juego me alegro de los que ganan SI NO
99. Prefiero ser uno més del grupo que ser el jefe SI NO
100. Soy muy cuidadoso con las cosas SI NO
101. Me dicen que soy muy obediente SI NO
102. Casi siempre hago las cosas sin protestar SI NO
103. Trato con mucho carifio a los animales SI NO
104. Me suelen decir que me porto bien y soy bueno SI NO
105. Siempre, siempre, digo la verdad SI NO

Contesta a las frases marcadas con * sélo si ha conocido a los dos padres.

106. Mi casa la encuentro triste, me siento disgustado en ella SI NO
*107. Mis padres discuten muchas veces SI NO
*108. Mis padres muchas veces se enfadan SI NO
*109. Mis padres se quieren poco SI NO
110. En mi casa hay bastantes lios SI NO
Contesta a las siguientes frases s6lo si tiene hermanos.
111. Peleo y me llevo mal con mi(s) hermano(s) SI NO
112. Algunos hermanos se meten mucho conmigo SI NO
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113. Me gustaria no tener hermanos y ser yo solo SI NO

114. Algunos hermanos me tienen envidia SI NO

115. Alguna vez deseo que desaparezca algun hermano SI NO

Con respecto a su Padre (Si no ha conocido al Padre pasa a la pregunta 146):

116. Me trata muy bien, como a una persona mayor SI NO
117. Me quiere mucho SI NO
118. Me anima a hacer las cosas SI NO
119. Me castiga pocas veces, cuando es necesario SI NO
120. Me deja actuar a mi solo; tiene confianza en mi SI NO
121. Estad muy pendiente de mi, preocupado por lo que hago SI NO
122. Suele estar con miedo de que me pase algo SI NO
123. Me ayuda demasiado en lo que tengo que hacer SI NO
124. Se preocupa de lo que he hecho y con quien he estado SI NO
125. Me defiende contra todos los que me hacen algo SI NO
126. Me deja hacer todo lo que yo quiero SI NO
127. Le hace gracia lo que digo o hago SI NO
128. Muy pocas veces me castiga o pelea conmigo SI NO
129. Casi todo lo que pido me lo concede SI NO
130. Llorando o enfaddndome consigo siempre lo que deseo SI NO
131. Siempre me esta llamando la atencion SI NO
132. Quiere que sea como una persona mayor SI NO
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133. Me exige y me controla todo lo que hago SI NO
134. Todo lo que hago le parece que esta mal SI NO
135. Se molesta por cualquier cosa que hago SI NO
136. Me hace poco caso cuando yo hablo SI NO
137. Habla poco conmigo SI NO
138. Quiere a otros hermanos mas que a mi SI NO
139. Se preocupa poco por mi SI NO
140. Muchas veces siento que me tiene abandonado SI NO
141. Me suele pegar muchas veces SI NO
142. Siempre me esta gritando SI NO
143. Me quiere poco SI NO
144. Es serio conmigo SI NO
145. Me tiene rabia SI NO

Con respecto a su Madre (Si no ha conocido a la Madre no conteste nada):

146. Me trata muy bien, como a una persona mayor SI NO
147. Me quiere mucho SI NO
148. Me anima a hacer las cosas SI NO
149. Me castiga pocas veces, cuando es necesario SI NO
150. Me deja actuar a mi solo; tiene confianza en mi Sl NO
151. Estd muy pendiente de mi, preocupado por lo que hago SI NO
152. Suele estar con miedo de que me pase algo SI NO
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153. Me ayuda demasiado en lo que tengo que hacer SI NO
154. Se preocupa de lo que he hecho y con quien he estado SI NO
155. Me defiende contra todos los que me hacen algo SI NO
156. Me deja hacer todo lo que yo quiero SI NO
157. Le hace gracia lo que digo o hago SI NO
158. Muy pocas veces me castiga o pelea conmigo SI NO
159. Casi todo lo que pido me lo concede SI NO
160. Llorando o enfadandome consigo siempre lo que deseo SI NO
161. Siempre me esta llamando la atencion SI NO
162. Quiere que sea como una persona mayor SI NO
163. Me exige y me controla todo lo que hago SI NO
164. Todo lo que hago le parece que esta mal SI NO
165. Se molesta por cualquier cosa que hago SI NO
166. Me hace poco caso cuando yo hablo SI NO
167. Habla poco conmigo SI NO
168. Quiere a otros hermanos mas que a mi SI NO
169. Se preocupa poco por mi SI NO
170. Muchas veces siento que me tiene abandonado SI NO
171. Me suele pegar muchas veces SI NO
172. Siempre me esté gritando SI NO
173. Me quiere poco SI NO
174. Es serio conmigo SI NO
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175. Me tiene rabia

Si

NO
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Anexo B-Cuadernillo del Test de Acoso y Violencia Escolar (AVE)

INSTRUCCIONES SOBRE LA FORMA DE CONTESTAR
. Utiliza taplz N*2. Rellena completamente
. Si te equivocas, borra tatalmente. Asisi AsinO
. No nl osta 9 o 9 o_—e x
INSTRUCCIONES

Este cuestionario pretende ayudarnos a conocer como te refacionas can los nihos y nifas de tu edad.

Con la informacidn que td y otros van a dar podremos Identificar alguno de los problemas que aveces surgen
entre ustedes.

La informaddn que nos das, especiaimente sl es sincera, es de gran Importancia para intentar buscar las.
soduciones adecuadas porgue solo té sabes como te sientes ante determinadas situadones.

Lee las preguntas con atencién. No dejes ninguna sin responder.
Revisa todas las opclones y elige las respuestas de acuerdo 2 la que te ocurre.
Rellena los datos marcando la eleccion que tu selecclones.

.smummmmm.lmmhmy-wm
i O tutores.
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A ONINUAGEN 3arecon SELICONES da VIkNEa ¥ 30050 QUE puEden OCUMTING n Tu escuela o Boo.
103 CURINAS vooss e OCLTen EStas UNuaCionss Marcando |2 Aomatia adecuada,
. Si ne e ocwere nunca, marca La alternativa NUNCA.

- 5i Lo OCurmon pocas woes, marca la altereativa POCAS VECES.
+ S Le OCUrfan muchas veces, Marca la altemativa MUCHAS VECES.

1 Nome hablan

Mo peran o s e

S Skl cas

PR ———
T p——

'

3 Me.obligan tarke ki canms
‘ ammmmmnmmmw

Momm

23 mmm&nm&s

25 Me acusan de cosas que no he dicho o hecho

CONTINUA EN LA PAGINA SIGUIENTE

O
J
O
®
O
e
O
a
2 2 / o
Me esconden las cosas O
o
<]
O
&
O
-]
O
O
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26 Muruﬂnporubbqnh’ O

32 Mlhﬂ:nmhl&-thml

POCAS
VECES
(®)
0
30 Cambian el significado de ko que digo O
O
! O
34 &mmwﬂfaﬂbm O
®
(@]

8 Slhlhnhnlpcdmf&:

NTE AGUI, HASTA QUE TE INDXJUEN
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SECUNDA fANTE

A continuadién s presentan una serie de frases gue se refieren a tu forma habitual de ser, de pensar, de aCtuar 0 3 Tus.
preferencias.

S b afirmacién se corresponde con tu forma habitual de ser 0 pensar, 0 de actuar, 0 a tus preferencias, marca B alternativa SL

“Si la afirmacion no corresponde con Tu forma habitual de ser ni de pensar ni de actuar ni tus preferencias, marca & alternativa
NO.

Si hay preguntas que pueden ser contestadas Siy NO 3 la vez, debes decidirte por & que es mas frecoente en tu caso.

|

51 Tengo muchos amigos

Q08

s sulb-mia.s

00000«
000

55 v&uowvunm

57 Lodemas son mas listos que yo

o)
O

ol

59 Poca gente quiere estar conmigo

@ o]
1000000000000 000

61 Creo que soy muy torpe

ol

63 Soy muy alegre y feliz

OI

65 Casi siempre duermo bien

67 Aveces me da miedo al irme a dormir

69 Me suelen sudar las manos sin saber por qué

000

Alpms.cnelmdlm

73 Aveces siento nauseas o ganas de vomitar

UA EN LA PAGINA SIGUIENTE
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